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Generellt sett &r uppféljningsprocessen att samla in och analysera data relaterade till
ett innovationsprojekt. Nar det géller smabarnspedagogiken hjalper uppféljningen
pedagogerna och barnens familjer att folja projektets faser. Uppféljningen sékerstéller
att projektet uppnar de férvdntade mélen. Det ger ocksa det utbildande samhaéllet
som &r involverat med dokumentation som haller reda pd hur det genomférdes, de
pagaende resultaten och finalens sadana.

Bade intern uppfélining (utférd av ldrare, d&ven som en sjélvutvarderingsaktivitet) och
extern uppféljning (utférd av andra yrkesverksamma/externa observatérer) ingér i en
bredare utvéarderingsprocess som anvénder olika verktyg. Bade intern och extern
uppfélining har som gemensamt mal att samla in information om de olika
projektatgérderna.

Erasmusprojektet "Building a Narrative Approach fostering collaboration between
preschools and libraries” illustrerar ett innovativt férslag om att skapa ett pedagogiskt
sammanhang fér att frdmja barns spontana beréttelser. For att genomféra den
utvédrderings- och 6vervakningsverksamhet som projektet planerade skapades en
verktygslada kallad SAMIA (Self-Assessment, Monitoring, Impact, Assessment).

Detta &r en uppséttning verktyg som &r utformade for att folja hela vdgen som en
tidig férskoleutbildning maste félja for att anta det beréttande tillvdgagangssattet,
illustrerat i detalj i MINA-manualen (Handbook on the Narrative Approach
implementation in Early Education).

Vi kan sdga att MINA-handboken och SAMIA-verktygen kompletterar varandra
perfekt, inte bara genom att félja vagen frén teori till praktik, utan genom att ldgga till
en noggrann titt pd att definiera och upprétthalla de villkor som uppmuntrar
tillagnandet av det som har beslutats att genomféra.

Termen anslag antyder att varje innovation atféljs av en vdg som syftar till att
tillsammans i sin grupp hitta betydelsen av gemensamt arbete, utan vilket det inte
kan finnas ndgon medveten férdndring i vardagliga utbildningsmetoder.

Prof. Felice Carugals

Neuropsykiater

Professor (pensionerad) i utvecklings- och
utbildningspsykologi

Alma Mater Studiorum University of Bologna




1.

VERKTYG | SAMIA-VERKTYGSLADAN Varje forindring i

| SAMIA Toolbox finns det fyra originalverktyg. Dessa verktyg &r utvecklade skalmi!jl?‘”kk;('ﬁxgof,”av
for att stddja och overvaka genomfdrandet av Narrative Approach som vi systematisk ko e

- . \ . . . ela processen  , 04
forklarade i 101: "Handbook on The Narrative Approach Implementation in dérfor ar det nodvindigt
Early Education”. att genomfira en

systematisk och
longitudinell insamling av

Verktygen ar: information

ILSE-QUALE: 1.0ka en longitudinell sjalvutvarderingsprocess hos skolpersonalen:
ILSE-kvalitativ

ILSE-QUANTI: Oka en longitudinell sjalvutvérderingsprocess hos skolpersonalen: ILSE-kvantitativ

NAM-DSGBOK: Overvakning av berattande aktivitet

! UNI-LISTA:  Anvandbar narrativ indikator for att utvardera effekterna av att anta den narrativa metoden i tidiga
: utbildningstjanster

Dessa ar verktyg som samlar organisatorisk, professionell, pedagogisk och didaktisk information inom ramen for en
forskoleutbildning inriktad p& anvandningen av Narative Approach- férhallningssatt.

Dessa verktyg har utvecklats fér att uppmuntra och atfdlja spridningen av denna innovativa projektidé. De har
forverkligats och testats av de internationella team som deltar i Erasmusprojektet "Building a Narrative Approach
fostering collaboration between preschools and libraries”.

Varje verktyg har organiserats med utgangspunkt frdn en anvéndare som &r intresserad av det innovativa forslaget
men som maste integrera det med egenskaperna hos hens pedagogiska sammanhang, vilket kan ha manga specifika
egenskaper, formodligen annorlunda &n de som rapporterats av partnerna, sdsom:

« Andra forvaltningsregler &n de som &r gemensamma for projektpartnerna.

« ett annat forhallningssatt till flexibiliteten i en daglig organisation inom utbildningstjansterna

« en heterogen eller homogen grupp barn

« olika utrymmen inom och utanfér forskoleverksamheten

SAMIA-verktygsladan identifierar tre specifika dgonblick under implementeringsprocessen for Narrative Approach:
« | borjan: en djupgéaende analys av relevanta egenskaper som ror larare och pedagoger
« under genomfdrandet av Narrate Approach: Overvakning av identifiering och produktion av barns spontana
berattelser (101, kapitel 4 )
o i slutet: utvardera de fdrandringar som antagandet av det innovativa Narrative Approach har lett till i
utbildningsmiljén for den specifika forskoletjansten.

Verktygen i SAMIA Toolbox &r enkla att anvanda.

Kapitlets innehall ar organiserat for att underlatta reflektionen dver anvandningen av verktyget.

Varje kapitel presenterar och illustrerar ett verktyg frdn SAMIA-verktygslddan. For varje verktyg erbjuds ett
sammanfattande formular enligt 5w-regeln fér skrivning (Vem, Vad, Var, Nar, Varfor).

Fallstudier och konkreta exempel foljer var och en av dessa. Dessutom maste vi tillhandahalla all information for att
beradkna poangen dar det behovs.

Processen att dela data om vad som har implementerats (bland lérare, ldrare och &ven med barns familjer) &r den
grundldggande pelaren for att bygga ett utbildningssamhélle som &r allt mer uppmérksam pé& barns resurser och
férmagor.

Det &r ett sétt att halla barn alltmer i centrum fér utbildningséatgérder.

Sist men inte minst vill vi tacka alla ldrare och barn som har delat detta tredriga dventyr med oss

PATRIZIA SELLERI
CHIARA BORSARI

MARTINA BENVENUTI
ALMA MATER STUDIORUM, UNIVERSITETET I BOLOGNA

NOTES

Fran projektet Bygga ett narrativt forhallningssatt framja samverkan mellan forskola och bibliotek

1 From the project Building a Narrative Approach fostering collaboration between preschools and libraries 7
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1.
ILSE/QUALI
Stigande och langsiktig (longitudial) Self-E varderingsprocess for pedagogerna pa forskolorna : ILSE/kvalitativ
ILSE/kvalitativ (ILSE/quali)
NAMN Kvalitativ version
7 teman for totalt 22 6ppna fragor

VEM Rektor for forskolan for barn 1-5 r som &r intresserad av att genomfora forslaget till Narrative
Approach.

NAR | bdrjan av processen for att besluta att implementera Narrative Approach i en eller flera férskolor

VAR Olika forskoleavdelningar deltar i genomférandet av Narrative Approach.

Att samla lararnas idéer om viktigaste teman i Narrative Approach.

VAD Att fa tillgang till vad lararna redan visste om Narrative Approach. Att identifiera &mnen som kan
diskuteras under specifik fortbildning exempelvis, berattande for barn, barns spontana beréttelser,
och hur man anvénder adekvata barnbocker.

VARFO Att forsta utgangspunkten, styrkorna och svagheterna hos de larare som arbetar inom
RFOR utbildningsvasendet som vill implementera Narrative Approach.

VAD AR SYFTET

Syftet med ILSE/quali &r att samla in specifik information om egenskaperna hos det férskolesammanhang som
frageformuléret foreslds for.Administrationen (eller skolchefen) som skickar frageformularet till sina larare kommer att
kunna anvanda de insamlade uppgifterna for att besluta om man ska genomfdra uthildning for att anta Narrative
Approach och inom vilka omraden det ar nodvandigt att genomfora reflektion for antagandet av den nya
forhallningssattet.

Att be skolpersonal att fylla i detta frgeformuléar med &ppna frdgor ger en etnografisk bild av vad larare tycker om
Narrative Approach och vilket varde de lagger pa barns spontana berattelser under dagen.

HUR MAN ANVANDER

Det ar nodvéandigt att be alla larare att fylla i frageformuléret.

Frageformularet atféljs av en kort introduktion som forklarar instrumentets syfte, hur anonymitet garanteras och
moéjligheten att Sverge det nar som helst. Det ar [ampligt att ange referens for en administrativ medlem som man kan
vanda sig till vid tvivel om att fylla i frdgeformularet.

HUR MAN ANVANDER

ILSE/quali har testats i Sverige, Estland, Belgien och [talien. Det har testats med larare som ar involverade i projektet
fran alla dessa lander. Det har testats med andra larare som inte ar involverade i detta projekt men som kom fran
dessa fyra lander.

For att analysera de insamlade svaren ar det nodvandigt att forstd vilka ord som oftast anvands av larare for att
beskriva Narrative Approach, eftersom dessa ligger till grund for deras representation av projektets forslag. Hela
denna information faststéller utgdngspunkten for att valja till exempel vilken grupp larare som &r mer [dmpad att
engagera sig i implementeringen av Narrative Approach i férskolans vardag.

Darefter ar det viktigt att uppmarksamma hur lararna pratar om kopplingen mellan Narrative Approach och
berattande samt forstd hur de beskriver forhallandet mellan rummets organisation och de méojligheter som erbjuds
barn att uppmuntra sina spontana berattelser. Fran denna forsta analys kommer kategorier att uppstd som &r
utgangspunkten fér metodens genomforande.
Som en sista punkt ar det nodvandigt att analysera de utbildningsbehov som uttrycks av
larare om regeln om det narrativa tillvagagangssattet (MINA Handbook, kap. 3). Samtidigt ar
det grundlaggande att forstd om lararna tror att Narrative Approach kan hjalpa barn i deras
larande och utveckling.




Detta ger oss viktig information for att genomfora utbildning.
En analys av de kategorier som framkom under testfasen av verktyget: ILSE/quali kommer att presenteras.

2.
ILSE/QUALI: HUR DET UTVECKLADES

ILSE/quali Det ar ett kvallitativt verktyg som bestar av 7 teman med totalt 22 6ppna fragor.
Den utvecklades utifrdn den teoretiska referensramen for Narrate-projektet, som anges i MINA-handboken, kapitel 3.
| den inledande delen av ILSE/quali riktas begaran om samarbete till de larare som &r involverade i projektet. (Flik 1)

FLIK1: BESKRIVNING AV MALEN OCH BEGARAN OM SAMARBETE

Skapa ett narrativt tillvigagangssatt
framja samverkan mellan férskola och bibliotek
NARRATE-PROJEKT

Kéra larare,

Syftet med detta frageformuldr ér att ta reda pa forskole- och
forskoleldrarnas syn pd den dagliga verksamheten och pd de idéer
som inspirerar och organiserar dem.

Frdgeformuléret har tagits fram inom Erasmus Narrate-projektet;
Det foresldr relevansen av barnens beréttelser som ett verktyg for
larande och utveckling.

Vi ber er att samarbeta med att fylla i frageformuléaret som ni
hittar pa féljande sidor. Vi pdminner dig om att du inte ar skyldig
att svara; Det finns inga ratt eller fel svar, och du kan avbryta
ifyllandet nér som helst.

Frdgeformuléret ar helt anonymt; De insamlade uppgifterna
kommer att anvéndas i aggregerad form och det komwmer inte pd
ndgot satt att kunna spdra dem tillbaka till dig.

For varje begdran om information, vénligen

kontakta [ enligt  GDPR/Allménna
dataskyddsforordningen]

Tack for ditt samarbete

LIinformation om vem som skickar enkéten till lararna ]
Underskrift
nar....., datum

Den forsta delen/temat i frageformularet samlar in allman information om skolans organisation (Tab.2).
Det finns 3 dppna fragor. Huvudsyftet med dessa fragor ar att underséka sammanhangets egenskaper, till exempel
barnens alder i klassen och hur manga larare som arbetar i samma klass.

ALLMAN INFORMATION 1

Forskola O dagis (] skola (]

| klassen eller gruppen:

Hur mdnga barn i dldern | dr (] 24r (J  34dr (O
qdr (] Sdr édr

Hur mdnga ldrare arbetar med dig och dina barn varje vecka? ...

Det andra ILSE/quali-temat vill undersoka om det redan finns ett berattande moment under vardagliga aktiviteter och
om det redan finns ett systematiskt samarbete med det narliggande biblioteket (Tab.3).

Syftet ar att ta reda pa om det finns specifika stunder under skolrutinerna nar beréttande aktiviteter &ger rum och hur
manga ganger i veckan denna upplevelse uppmuntras.

Hanvisningen &r till regel 10 i dekalogen (MINA Handbook, kap. 3).

1 For the denomination of the type of school, the one used in each country must be entered
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TAB.3- BERATTANDE

Under de planerade aktiviteterna, finns det ett dgonblick som dgnas at
berdttande (vuxna som dr engagerade i att ldsa berdttelser, berdttelser,
bilder eller till och wmed vuxna som dr engagerade i att berdtta en
historia)? Ja [Inte

Om ja, hur mdnga gdnger? Varje dag (1) Hur mdnga gdnger i veckan? (7]
Ovrigt

Finns det ett systematiskt samarbete med biblioteken? Ja (] Inte( ]

Det tredje temat forstker samla information om en specifik aspekt av skolledningen. Det syftar till att forstd om det
finns nagra utrymmen dedikerade till barns beréttelser i skolan eller i grannskapet. Den vill ocksa forstd hur dessa
omréden &ar organiserade (tab. 4).

FLIK 4 - MELLANSLAG/INSTALLNING

I din forskola Cinomhus [ utanfor), finns det ett utrymme eller horn som
du kan definiera som "dgnas dt barns berdttelse"?

Ja/inte

Om ja, hur dr det organiserat?

| ndrheten av din skola, finns det platser ddr det dr mdjligt att anvinda
vissa omrdden for barnens berdttelse?

Ja/inte

Om ja, vilken typ av plats dr det?

Det fjarde temat fragar lérarna hur de mdjliggdr for barens spontana berattande (Tab.5). Dessa fragor hanvisar till
artiklarna 3 — 6 — 7 — 8-9 i dekalogen som namns i MINA Handbook, kapitel 3.

FLIK.5 - STALLNINGSTAGANDE: DEN SPONTANA BERATTELSEN HOS BARN

Narrativ karta

Vad kan ldraren gora for att framja och upprdtthdlla barnens spontana
berdttande?

Trigger

Vad anser du kan ge upphov till en spontan berdttelse om ett eller flera
barn under skoldagen?

Det femte temat handlar om vérdet och rollen av estetisk orientering i processen for utveckling och larande av barn.
(Flik. 8).
Hanvisningen &r till regel 2 i dekalogen i MINA Handbook, kapitel 3.

FLIK 6 - ESTETISK ORIENTERING

Kan betoning av estetiska (konstnarliga) och kreativa aspekter i barns
berdttande produktioner leda till barns utveckling och lirande?

Jalinte Om ja, pd vilket sdtt?

Vdnligen, kan du ge ett exempel?

Anser du att ett narrativt tillvigagdngssdtt i dina pedagogiska metoder
kan fordndra det allméanna

vélbefinnande i din klass (ldrare och barn).

Ja/inte Om ja, pd vilket sdtt?

Kan du berdtta for oss om ett tillfdlle nir barnen dverraskade dig och de
fick dig att skratta?




Det sjatte temat fordjupar sig i skillnaderna mellan storytelling och narrativt berattande (Tab. 7). Fragan handlar om
att definiera vad lararen menar med ett narrativt tillvagagangssatt och forstd deras representation, vilket kommer att
vara utgangspunkten for hela processen.

FLIK7 - NARRATIV STRATEGI
Med dina egna ord, hur skulle du beskriva idén om ett Narrative Approach
(NA)?

Den sista delen av frageformularet (sjunde temat) undersoker lérarnas utbildningsbehov om forvaltningen beslutar att
anta detta tillvagagangssatt (flik.8). P& s& satt kommer det att vara mdjligt att forstd, direkt fran lararnas roster, de
delar av pedagogisk och yrkesmassig svaghet som identifierats av deras svar.

TAB.8: TEACHERS TRAININFLIK 8-LARARNAS UTBILDNING G

Under din utbildning, traning och erfarenhet, har du hirt talas om en
narrativ instéllning till utbildningsaktiviteter?

Ja/Nej

Om ja, var?

Under din utbildning, traning och erfarenhet, har du sttt pd ett tema
eller ett dmne som verkar wdra idén om en narrativ instdllning till
utbildningsaktiviteter?

Ja/Nej

Om ja, var?

Enligt din dsikt, med tanke pd idén om ett narrativt tillvagagangssatt, vad
ar dina fortbildningsbehov?

3. .
RESULTAT FRAN FALLSTUDIER

Analysen av svaren fran de lérare som ombads svara pa ILSE/quali-frageformuléret ledde till definitionen av fem
huvudkategorier:

1.Berattande kontra storytelling

2.Utrymmen

3. Material

4.Vuxen roll

5. Erfarenheter

1. Storytelling kontra narrativt beréttande
Denna forsta kategori underséker skillnaden mellan storytelling och barns beréttande, vilket framgéar dver hela linjen
fran svaren pé frageformularet.

Fran analysen av féljande svar

“ I din skola Cinnelute), finns det ett utrymme eller horn som du kan definiera "dgnat dét barns berdttande?”
“I nérheten av din skola, finns det platser déir det ér mdijligt att anvinda vissa omrdden for barnens
berdttelse?”

Ett kontinuum framtrader. Den forsta polen kannetecknas av larare for vilka barns beréttelse i stor utstrackning
sammanfaller med storytelling och hanvisar darfor till verbala beréttelser som anvander muntligt sprdk som
huvudkommunikationsverktyg och kraver att en vuxen lyssnar pa barnens beréttelse.

Den andra polen kénnetecknas av larare som tror att barn beréttar med olika sprék och inte bara muntligt sprak, i s&
fall maste lararen observera inte bara lyssna.

Genom att beskriva egenskaperna hos ett specifikt rum framtrader lararnas representationer av barns berattelser. Till
den férsta polen hors svar som féljande:
« o . . . o »
Pd en scen, lamplig for smd barn
"Ett horn dér alla barn kan sitta pd mattan och ldraren ldser for barnen."
"Utomhusteaterscen”
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"Garderob med bicker och bilder av bicker klistrade pa viggen."
Dessa svar hanvisar till muntliga berattelser fran barn.
Till den andra polen hérs svar som:

"Ett trdngt utrymme med mycket, i princip, kodat material som barnen sedan har skapat nya saker av."

"Som en ateljé med skapande i olika material, teckning, mdleri, lera, byggnad, bicker och digitala verktyg.
Barnen kan arbeta nar de vill och kan sjélva valja vad de vill géra under en stor del av dagen.
Detta svar hanvisar redan till olika satt att uttrycka sig.

"Skogs- och naturomrdde, dven ndra samhdllet med affarer, bussar, skola"

"Skogen som finns i vdrt ndromrdde anvénds ocksd, liksom de butiker och byggnader som finns | vart
naromrdde."

Enligt MINA Handbook Chap.3 &r den andra polen nérmare Dekalogens principer eftersom storytelling &r ett viktigt
verktyg for att stodja barns spontana berattande utforskningar men inte sammanfaller med det.?

For att stddja barns spontana beréattelser hanvisas dessutom till behovet av att féredra ostrukturerat material snarare
an kodat material, eftersom ostrukturerat material dverensstammer mer med den andra polen och mdjligheten att
konstruera olika berattelser som anvénder olika sprak.

2. Utrymmen
Denna andra kategori avser larares representationer av utrymmen som kan uppmuntra barns spontana berattande.
Intressant information ges i svaren pé foljande fragor:

"I din skola (innelute), finns det ett utrymme eller horn som du kan definiera som "dgnat at barns
berdttande"?

1 din skolas grannskap, finns det platser ddr det ar mdjligt att anvdnda vissa omrdden fior barnens berdttelse?
Aterigen kan tva poler identifieras. Dessa poler ar en slags sammanhingande enhet eftersom de inte motsatter sig
utan definierar varandra.

Vid den fdrsta polen hittar vi larare som havdar att vissa utrymmen finns for barns beréttelser, sdsom hemvist,
bokhd&rnor, och mjuka omraden med kuddar.
Nedan finns nagra exempel fran den férsta polen:
"Grupper, teaterhérna och lishérna."
"Morgonsamlingar, sprdktréning."
"Vi har bolhérnor och bicker tillgingliga for barn under hela vistelsen pd forskolan, vi har soffor och kuddar fér
en bekvam kinsla"
Vid den andra polen har vi l&rare som havdar att vilket utrymme eller rum som helst kan generera spontana barns
beréttelser oavsett intressecentra. Nedan foljer nadgra exempel fran svaren som hanvisas till den andra polen:

"Som en ateljé med skapande i olika material, teckning, madleri, lera, byggnad, bocker och digitala verktyg.
Barnen kan arbeta ndr de vill och kan sjdlva vdlja vad de vill géra under en stor del av dagen.

"En bygghdrna, ateljéer, konstruktiva miljoer och annat kodat material."
"Det finns bicker i anslutning till de flesta platser dér barnen leker och skapar."

Detta galler bade inomhus och utomhus:

"Utomhusteaterscen”

"Barn gdr for att besoka marknaden. De ser och upplever mycket av det som hdnder. Lirare svarar pd det.
Eller sd gar de till en park | narheten, de kan leka pd leksaker eller i sandlddan ...

"Skogs- och naturomrdde, dven ndra samhdllet med afférer, bussar, skola".

Den andra beskrivningen &r narmare Narrative Approach eftersom vi genom att anvanda utrymmen med olika material
flyttar oss bort fran representationen att berattelser ar verbala och kan uppmarksamma andra sprak:'

Detta resultat Sverensstammer med MINA Handbook, kapitel 3, som utgér den teoretiska ramen fér Narrate
Approach.

Dessutom hanvisar de utrymmen som definieras av den forsta beskrivningen till berattande som, uttryckt i MINA-
handboken, kapitel 3 &r ett verktyg som stdder Narrative Approach, men sammanfaller inte med det.

3. Material

| denna tredje kategori analyseras anvéndningen av utbildningsmaterial.

Vi forsoker forsta vilka material, enligt lararnas asikt, som &r mest [@Bmpade for att stimulera spontana berattelser av
barnen.

2 "I Narrative Approach-perspektivet ar beréttande (...) Det ar ett viktigt verktyg for att hjalpa barn i deras spontana
berattande utforskningar.” Jfr. MINA Handbok, 3 kap

3 For att stodja barns berattande aktiviteter kan de dra nytta av icke-strukturerat material och leksaker, istéllet for
hogkonnoterade sadana”.Jfr MINA Handbook, kapitel 3

4 Verbal beréttelse” ar det enklaste av de sprak vi vanligtvis anvander. Berattelsen tillvagagangssatt &r en stor chans att
lara ut manga former av sprak ..." Jfr MINA Handbook, kapitel 3

5 Ett viktigt verktyg for att hjalpa barn i deras spontana berattande utforskningar. " Jfr MINA Handbook, kapitel 3




Intressant information kom ut fran féljande fragor:
"Vad kan ldraren gora for att framja och uppratthdlla barnens spontana berdttande?"
"Enligt din dsikt, vad kan ge upphov till en spontan berdttelse om ett eller flera barn under skoldagen?"

Aven hér kan vi se ett samling material som strécker sig fran specifika material avsedda for storytelling aktiviteter,
som barndrakter och bdcker (fraga 1), eller att kdnna igen ett starkt narrativt varde i verkligt dekonstruerat/heuristiskt
material som tillhor vardagen som har manga olika egenskaper och som barnen kan anvanda som de vill. (fraga 2)

Aterigen finns det ingen motséttning mellan dessa tva fragor, utan ett forhallande.
Till den forsta frdgan hdrs svar som:

"Ldasa biocker med barn. Sagor skulle lisas for dem, géra teaterpjéser, en plats dér barnen kunde skriva ner
egna teatermanus.
"Grupper, teaterhérna och ldshérna."

"Att uppmuntra till att dterberdtta historier med egna ord och spela upp vanliga sagor med olika dockor."
Daremot hor dessa svar till den andra fragan:

"Till exempel, om ett barn borjar leka med en sko, kommer barnets trigger att vara skon, och du kan bérja
ndgot med det." "Enkla material i det dagliga livet har visat resultat."

"Erbjuda en mdngfald av okodat material sd att barnen kan skapa nya."

| sjalva verket betonar det teoretiska ramverket MINA Handbook, Chap.3 vikten av att forse barn med okodat material
som gdr det mdjligt for dem att skapa olika beréttelser.

4. Vuxnas roll

Denna kategori framtrader framfor allt genom analysen av fragan:

"Vad kan ldraren gora for att framja och uppratthdlla barnens spontana berdttelse?"

men ocksa i frdgorna som hanvisar till utrymmen och hur de ar ordnade. | det hér fallet har vi inte exakt polariteter,
men lararnas egenskaper och alla strategier de forfogar Over for att stodja barnens beréttande erfarenheter
framtrader. Méjligheten att [&sa sagor och be barnen beratta historier maste finnas.

Vi finner att dessa svar aterspeglar de forslag som foreslés fran regel 9 i Dekalogen, MINA Handbook, kap.3: "att
anvanda ostrukturerat material, att observera, att ta anteckningar, att anvanda naturmaterial och att tanka pa
utflykter runt skolan

5. Erfarenheter

Denna kategori avser erfarenheter som uppmanar barns beréttelser i representationen av larare. | var dataanalys
framkom denna kategori framst i fragorna:

Vad kan lararen géra for att framja och uppratthalla barnens spontana berattande?

Vad anser du kan ge upphov till en spontan berattelse om ett eller flera barn under skoldagen?

Innehallet ar organiserat runt pol 1: Att titta

"Titta pd bilder tillsammans med barnen av vad vi har gjort, ldt barnen fantisera."

och pol 2: Att observera

"Observera vad vi gor och inkludera i aktiviteter, vdlj en relevant bok att lésa, upprepa,...".

Den férsta polen innehaller fler erfarenheter relaterade till muntligt berattande, medan den andra innehéller svar som:
"Att erbjuda en variation i wiljder dér det inte dr helt bestamt vad man ska gora med saker kan ge utrymme

for spontant berdttande."

"Skogs- och naturomrade, éven néra samhdllet med affdrer, bussar, skola

Aterigen, nar det galler reglerna fér dekalogen, ar det viktigt att komma ihag forslaget att foresla olika upplevelser,
som lockar barn att anvénda alla sprédk och ger en rad strategier for att uppmuntra barns olika spontana beréttelser.
Den andra polen ligger ndrmare vad som anges som férenligt med ramen for Narrative Approach som anges i MINA
Handbook, kapitel 3.

Aven i detta fall representerar de tva polerna de olika l&raras idéer om barns spontana berattelser.

De kategorier som analyseras har kan végleda lérarnas observationer, lararens atgarder for att stddja barns
berattelser. De kan ocksa hjélpa larare att omprova utrymmen inom och utanfor skolorna, for att 6ka rikedomen av de
erfarenheter som foreslas for barnen.

6 | Narrative Approach-perspektivet (...) ar detar ett viktigt verktyg for att hjélpa barn i deras spontana berattande utforskningar.Jfr MINA Handbook, kapitel 3

7 'Narrative Approach kréver att larare dger massor av tekniska fardigheter och kompetenser. De behéver inte anses vara anvandbara i demalver, men de
kan stodja Narrative Approach. "Cf.Cf. MINA Handbook, kapitel 3 15
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SLUTSATSER

Verktygets objekt ar forstaeligt a&ven av dem som inte var inblandade i projektet.
Svaren pé punkterna:

5.

BILAGA1-ILSE/QuALI TOOL

tacka alla &mnen som anses relevanta for att forstd egenskaperna hos den narrativa metoden
belysa lararnas individuella positioner nér det galler barnens spontana beréttande aktiviteter

markera de makroomraden dér det ar viktigt att tillhandahalla 6vningstillfallen pa temat Narrative Approach for att

genomfora det

De férutser nagra organisatoriska egenskaper hos férskolor som kan gynna barns beréttelser

BESOK NARRATES WEBBPLATS FOR ATT LADDA NER

DET REDIGERBARA VERKTYGET, SOM OCKSA FINNS

TILLGANGLIGT PA ENGELSKA, ITALIENSKA, ESTNISKA

OCH HOLLANDSKA.

Medfinansierat av
EU-programmet
Erasmus+

Skapa ett narrativt tillvigagangssatt
frémja samverkan mellan férskola och bibliotek
NARRATE PROJEKT

Kéra larare, detta frageformular syftar till att uppticka forskolldrarnas syn pa
dagliga aktiviteter och pa de idéer som inspirerar och organiserar dem.
Frageformuléret har tagits fram inom Erasmus Narrate-projektet; Det foreslar
relevansen av barnens berattelser som ett verktyg fér larande och utveckling. Vi ber
er att samarbeta med att fylla i frigeformularet som ni hittar pa foljande sidor. Vi
paminner dig om att du inte dr skyldig att svara; Det finns inga ritt eller fel svar, och
du kan avbryta att fylla i nar som helst.

Frageformuldret ar helt anonymt; De insamlade uppgifterna kommer att anvandas i
aggregerad form och det kommer inte pa nigot satt att kunna spara dem tillbaka till
dig.

F6r varje begdran om information, vanligen Kontakta...........cceviiiiieiens [ enligt
GDPR/Allmanna dataskyddsforordningen]

Tack for ditt samarbete

[ Information om vem som skickar enkiten till lrarna | Underskrift

Nar...., datum

Forskola o farskoleklass o skola o

1. |klassen eller gruppen:
Hurmanga barnidldernln2aro3arod4aroSarobaro

2. Hur minga pedagoger arbetar med dig och dina barn varje vecka? .....ocoiiiin

3. Under de planerade aktiviteterna, finns det ett ogonblick som &gnas at
berattande (vuxna som 3r engagerade i att ldsa berattelser, berattelser, bilder
eller till och med vuxna som &r engagerade i att ber3tta en historia)? Jao inte
o

4. Om ja, hur manga ganger? Varje dag o Hur manga ganger i veckan? o Ovrigt........

5. Finns det ett systematiskt samarbete med biblioteken? Jano inten

Europeiska Kommissionens stod 3t framstiliningen av detta dokument utgér inte ett podkannande av dess
innehdll, vilket endast dterspeglar upphovsmannens asikter, och Kommissionen kan inte hallas ansvarigt for
nagen anvandning av informationen | det.

'‘CLICK HERE


https://www.narrate-project.eu/

6. |din forskola (inomhus / utanfér), finns det ett utrymme eller hérn som du kan
definiera som "dgnas at barns berattelse"?

Jao inteo
7. Om ja, hur &r det organiserat?

BT T T T T T T T P T P PR R T P PP PP T T PPy

8. Finns det platser i din skolas grannskap dar det dr maojligt att anvinda vissa
omraden for barnens berittelse? Jao inten

9. Om ja, vilken typ av plats ar det?

E RS R SAE R EEE A EE R AEE AR REEEETE R EEE AR T EERRRIAREAEEE A EAR A B R RS BRI AR EE EERRRT AR RE B R AR RS AR R RR AR AR RREEIRE AR RERRRE A

10. Vad kan ldraren gora for att frimja och uppréatthalla barnens spontana berdttande?

aes

B R K R R R R R R KRR e R R R R R B R R e R e R R R R

11. Vad anser du kan ge upphov till en spontan berattelse om ett eller flera barn
under férskoledagen?

T L L T T R T T P T T T TR T R PP T R T T P PP R TR TR P T

srerres

12. Kan betoning av estetiska (konstnarliga) och kreativa aspekter i barns berdttande
produktioner framja barns utveckling och ldrande?

Jao inten

13. Om ja, pa vilket satt? Snilla, kan du visa ett exempel?

B T T T T T T R T TR T TP PP P

14. Att anta ett narrativt tillvdgagangssitt i dina utbildningsmetoder kan férandra din
barngrupps allmanna valbefinnande (ldrare och barn). Jao inteo

15. Om ja, pa vilket satt?

DT T T R T T PR T PR TR E T T T

16. Kan du beratta fér oss ndr barnen senast dverraskade dig och de fick dig att
skratta?

Europeiska Kommissionens stod at framstallningen av detta dokument utgdr inte ett godkdnnande av dess
innehdll, vilket endast terspeglar upphovsmannens asikter, och Kommissionen kan inte hallas ansvarigt for
nagon anvandning av informationen i det.
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R R R R R R R R R AR R R B R R R A K R R SR EER R EE AR RRS R R SR AAEEEEEASE PR AR AR RS senrnanaan

17. Med dina egna ord, hur skulle du beskriva idén om ett Narrative Approach

B R R R R R 8RR R R R R B R R R B R R AR A R R R e

18. Under din utbildning, traning och erfarenhet, har du hort talas om en narrativ
instdlining till utbildningsaktiviteter?
Jao inteo

19. Om ja, var?

AR ERE R R EEE A AR AR RA AR R R AN R EE FRAR AR ERRER AT R ARE R ER R AR R RRRA AR AR R RS ATAAEEE AR ARE R RER R R s RRA R ndrE RRA AR

20. Under din utbildning, traning och erfarenhet, har du sttt pa ett tema eller ett
dmne som verkar ndra idén om en narrativ installning till utbildningsaktiviteter?
Jao inteo

21. Om ja, var?

B T T T D P T T P R T P P T P PP P R T T PP TP PR

22. Enligt din sikt, med tanke pa idén om ett narrativt tillvigagangssatt, vad ar dina
fortbildningsbehov?

P T T T T T T P T T T T P R T T PR TR PR T TP

Tack for ditt samarbete
for your collaboration.

Europeiska Kommissionens stod at framstiliningen av detta dokument utgér inte ett godkdnnande av dess
innehall, vilket endast dterspeglar upphovsmannens asikter, och Kommissionen kan inte hillas ansvarigt for
nagon anvandning av informationen i det.




1.
ILSE/KVANTI
Oka_en langsiktigt Self-E varderingsprocess hos férskolans pedagoger: ILSE-kvantitativ

ILSE/kvantitativ (ILSE/kvanti)
Ett kvantitativt frageformuldr med 30 fragor;

NAMN grad av enighet eller oenighet for varje punkt uttrycker pa en 5-gradig liknande skala:
1- helt oense 2- haller inte med 3 - neutral 4 - haller med 5 - instammer helt
VEM Rektor for forskoleenheten , intresserad av att genomfora forslaget till Narrative Approach
= Nar rektor for forskoleeenheten redan har delat med sig av innebdrden for Narrative Approach och
NAR
rektor med personal har beslutat att anta den.
VAR | de forskoleavdelningar som har beslutat att anta Narrative Approach

Verktyget samlar in: asikter, attityder, beteenden hos lararna som &r involverade i
innovationsprojektet.

Punkterna hanvisar till Dekalogens principer(MINA Handbook, kap.3), definierad som ett

VAD grundlaggande amne.

ILSE/quanti gor det mdjligt att identifiera skolans gemenskapsprofil (for att hitta poangen for varje
regel tar vi hansyn till genomsnittet av l&rarens svar for varje objekt i regeln) och de enskilda
profilerna (enligt de sekretesslagar som géller i varje skolsammanhang.)

For att forsta lararnas syn pa dekalogens regler (MINA Handbook, kap.3, om de haller med eller
inte haller med om dessa regler.
For att f& en samhallsprofil for skolan.

VARFOR For att hitta lararnas profiler.
Att identifiera dekalogens regler med en poéng under genomsnittet och kréva sarskild utbildning
innan man antar Narrative Approach.
VAD AR SYFTET

ILSE/quanti-frageformularet syftar till att konstruera profiler av l&rare efter det gemensamma beslutet att genomféra
forslaget om Narrative Approach i sin forskola. Med samma svar ar det mojligt att f& en mer allméan samhallsprofil for
forskolan.

Frageformularet gor det mojligt att férstd hur larare haller med eller inte haller med reglerna i Dekalogen (MINA
Handbook, kap.3), géllande asikter, attityder och beteenden. Baserat pa de profiler som konstruerats &r det méjligt att
belysa om den svarande lararen ar mer eller mindre nara dekalogens regler och vilka &mnen det ar anvandbart att
genomfora sarskild utbildning om.

HUR MAN ANVANDER FRAGEFORMULARET

Det ar nodvéandigt att be alla larare att fylla i frdgeformuléret.

ILSE/quanti-frageformuléret atfoljs av en kort introduktion dér syftet med instrumentet forklaras, hur anonymitet
garanteras och det klargdrs att varje ldrare kan avsluta sammanstallningen nar som helst for att skydda
anonymiteten. Hanvisning till den integritetsansvarige bor tillhandahallas, i enlighet med gallande lagstiftning i varje
land.

Det &r mojligt att anvénda frageformuldret longitudinellt (dvs. innan aktiviteterna inleds, efter sex manader och i slutet
av lasaret) for att dvervaka de potentiellt producerade effekterna av att genomfora aktiviteter som Gverensstammer
med Narrative Approach. | det har fallet kan det vara anvandbart att lagga till en identifieringskod/ID. Det ar till
exempel mojligt att be varje larare att fortsatta pa detta satt:

"ange den forsta bokstaven i ditt efternamn (efternamn), den fdrsta bokstaven i ditt namn och din matematiks
fodelsedatum (exempel: AL 1969)".

HOW TO EVALUATE THE RESULTS
For ILSE/quanti tilldmpades samma forfarande som anvandes for att bedoma den kvalitativa versionen ILSE/quali.
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ILSE/quanti har testats i Sverige, Estland, Belgien och Italien. Det har testats med larare som deltar i
Erasmusprojektet fran alla dessa léander. Det har ocksd testats med andra ldrare som inte ar involverade i detta
Erasmus-projekt, men som kom frdn samma fem lander. Det gjordes for att forstd om objekten kunde vara tydliga
aven for dem som inte var involverade i projektet.

For att rekonstruera ldrarnas profiler och fér att forstd omradena for mojlig tréaningsintervention &ar det nédvéndigt att
summera de poang som lararna uttrycker pa de tre punkterna (asikter, attityder, beteende) som motsvarar varje regel
(10 regler - 30 objekt).

P& samma satt, for att rekonstruera skolprofilen eller samhéllsprofilen, ar det nodvéndigt att berdkna genomsnittet av
de poang som erhallits av alla larare vid varje dekalogregel.

Berakningsmetoden for bada profilerna presenterades i punkterna 2.2 och 2.3.

2.

ILSE/QUANTI: HUR DET UTVECKLADES

ILSE/quanti ar ett kvantitativt verktyg som bestar av ett frageformular med 30 artiklar.

Den utvecklades pa grundval av den teoretiska referensramen for Narrate Approach, som anges i MINA-handboken,
kapitel 3.

Med utgdngspunkt frdn beskrivningen av dekalogens regler (MINA Handbook, kap.3) for varje regel identifierades 3
punkter, undersokte lararnas asikter om regelns innehall, attityder (jag gillar) och beteenden (jag forstar, jag ar glad,
jag hjalper).

For varje objekt maste lararen uttrycka hur mycket den haller med eller inte haller med meningen, med en skala som
strécker sig fran 1 (helt oense) till 5 (helt 6verens).

ILSE/quanti oppnar for att be larare att fylla i frAgeformularet. Instruktionerna for att uttrycka svaren med hjalp av en
5-gradig-skala presenteras nedan (Tab.1).

FLIK.1— BEGARAN OM SAMARBETE OCH ALLMAN INFORMATION

Skapa ett narrativt tillvigagangssatt
framja samverkan mellan férskela och biblietek
NARRATIVT PROJEKT

Al
i

Kara lérare

Syftet med detta frageformulir dr att uppticka forskole- och
forskollérarnas syn pd den dagliga verksamheten och pd de idéer
som inspirerar och organiserar dem.

Frdgeformuldret har tagits fram inom Erasmus Narrate-projektet;
Det firesldr relevansen av barnens berdttelser som ett verktyq for
larande och utveckling.

Vi ber er att samarbeta med att fylla i frageformularet som ni
hittar pd féljande sidor. Vi paminner dig om att du inte ar skyldig
att svara; Det finns inga rétt eller fel svar, och du kan avbryta
ifyliningen nér som helst.

Frdgeformuléret ar helt anonymt; De insamlade uppgifterna
kommer att anvéndas i aggregerad form och det kommer inte pd
ndgot satt att kunna spdra dem tillbaka till dig.

For varje begdran om information, vénligen

kontalkta

[ enligt 6DPR/Allménna dataskyddsfirordningen]

Tack for ditt samarbete

[ Information om vem som skickar enkéten till lararna 1
Underskrift

AN cccinvvsnnninnnscnsnny QATUM wiiiniinnn

1.Vi anvander ordet "larare” for all personal som tar hand om och deltar i utbildningen av yngre
barn, aldre barn och barn som deltar i férskolan.

R 1
ALLMAN INFORMATION

Férskola ()  Andra typer av skola/service (till 0
specificera)

For benamningen pa skoltyp maste den som anvands i varje land anges




| féljande avsnitt beskrivs hur du anvénderden 5-gradiga skalan

FLIK 2 - INSTRUKTIONER FOR ATT UTTRYCKA SVAREN

Kdra larare,

Nedan foljer en lista med uttalanden som hdnvisar till dagliga aktiviteter
med barn.For var och en av dessa, vinligen uttryck din grad av enighet
eller oenighet pd S-gradig skala frdn:

1- HELT OENSE  2- HALLER INTE MED 3-NEUTRAL 4 - HALLER MED 5-INSTAMMER HELT
De punkter som hanvisar till dekalogens regel (MINA Handbook, kap.3) presenteras nedan, med en 5-gradig skala.

Den grona kolumnen till hoger anger objektets position i den anvandbara versionen av enkaten. Den anvandbara
frageformularets version innehaller samma 30 randomiserade objekt for att undvika biaseffekter.

Innehéllet i regel 1 handlar om lararens professionella historia som &r involverad i beréttelserna som berattas av
barnen: "en berattelse, inuti en berattelse” (Tab.3).

FLIK3—REGEL1 R1 > "LARARENS BERATTELSE INUTI BARNENS BERATTELSE"

It is risky for teachers to get involved with
children’s feelings 112345 |23

I like to intertwine my personal stories with the
child!;{en's ones 1(2]3|4]|5]28

Jag gillar att sammanflita mina personliga
berdttelser med barnens 1 2|1 3| 4|5 ]24

Innehallet i regel 2 pdminner om betydelsen av att frdmja utvecklingen av larande i ett sammanhang déar nojet att lara
ar centralt: "undervisning och larande maste vara roliga upplevelser som konst ar" (tab.4).

FLIK4 e -—

Att vara i forskolan Il;z‘p?nvam trdkigt dven for 11213lsls]|23

Jag dr glad ndr barn tycker om vad de gor 1(2]3|4]|5]|28

Dagliga aktiviteter bor organiseras sd att barnen
har roligt L2 [3]4]5 |

Innehallet i regel 3 foreslar att man uppratthaller barns autonoma och spontana aktiviteter: "barn ar ledare for deras
utveckling” (Tab.5).

Att folja vad barn gér dr det virdelost for min
yrkesverksamhet L2 (3]4]5 .

Jag gillar inte att bli avbruten av barn nér jag
jobbar 112|345 |02

Det dr anvandbart att dndra nuvarande
aktiviteter for att folja vad barn gor 112]13]4]5 .

Innehéllet i regel 4 handlar om behovet av att dokumentera hur Narrative Approach ber om att omprova
egenskaperna hos det pedagogiska sammanhanget. Det &r viktigt att halla ihop framjandet av ett utvidgat
utbildningssamhalle och lyfta fram de framvaxande utbildningsbehoven: "dokumentationen for att stédja larare i ett
bedomningsberattande tillvagagangssatt” (flik.6).
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En effektiv skola dgnar tid dt att dokumentera
barnens spontana aktiviteter 12]3]4]|5 e

Jag gdr gdrna igenom vad jag har dokumenterat
953 I med barnen 1123|415 .

Barnens aktiviteter ska dokumenteras genom
rutnét 1 (234|521

Innehallet i regel 5 visar hur produktivt det &r att identifiera och félja vandpunkten (eller triggern) i barnens spontana
berattelse: "trigger liknas vid en handelse som hander utan planering av en larare” (Tab.7).

Att inte folja regler hjdlper barn att skapa
erdttelser Lo 2R s

Jag gillar barn som anvander varje tillfélle att
I skapa berdttelser ] 112345 ]10

Barn behéver fa hjélp att anvanda féremadl pa
Jolika satt P 112(3]4]5 .

Innehallet i regel 6 uttrycker behovet av att rekonstruera barnens berattelser som om de var en karta Over resor i
formagan att beratta: "en allman representation av en specifik berdttande upplevelse” (Tab.8).

FLik8-ReceLe |R6. D> REGEL 6 "SKAPA BERATTANDE KARTOR"
Barnalktiviteter dr upptdcktsfarder 1123|4516

Jag gillar att folja barns berdttelser for att
el hitta n{igot nytt for dem 1 2134|530

Jag anvinder barns berdttelser for att
forbereda dagliga aktiviteter 112131415 .

Innehéllet i regel 7 handlar om vikten av att stodja och stimulera hos barn processen att rekonstruera betydelsen av
varje handelse som innebar att de "hjalper barn att utforska de olika betydelserna” (Tab.9).

FLIK9—-ReceL7 |R7 > “UTFORSKA MENING"

Det dr upp till vuxna att rekonstruera
betyaglsen av barns berittelser 112345 .

Jag gillar att hjdlpa barn att utforska
gbgtydelsen z{v sina berdttelser 1123|4515

Barn bor ges tid att tillsammans med
klasskamraterna utforska berdttelserna om deras| 1 2134|511
dagliga liv

Innehallet i regel 8 betonar behovet av att andra formen for interaktionen mellan lérare och barn: " &andra den
sprékliga interaktionen mellan barn och larare” (tab. 10).

Fuk10- ReceL 8 [R8_ > "LARARE LAR SIG BERATTANDE KONVERSATION"

Att anvinda uttryck som "borde vara" eller
"mdste vara" hjdlper barn att konstruera sina | 1 | 2 | 3 | 4 | 5 | 03
synpunkter

Jag gillar att tilldela specifika uppgifter till
99 b g 1(2|3|4|5 |20

arn

Jag staller mdnga frdgor till barn for att stidja
i degas ko?/nmunikatl‘on 4 1 2 3 415 (13




Innehallet i regel 9 foreslér att man samlar in ett stort paket med pedagogiska verktyg : "de kan stddja Narrative
Approach” (Tab.11).

Didaktiska verktyg gjorda med barn dr mer
virdefulla dn de som kipts 1123 )|4]|5]|27

Jag gillar att i olika situationer foresld de
g zia'akt/'ska verktyg jag kinner till. 1123 |4|5]05

Jag utnyttjar alla didaktiska verktyq for att
uppmuntra barns berdttande 112(3]4]5 .

Innehallet i regel 10 handlar om den pedagogiska funktionen av vuxenberattande...... "ett viktigt verktyg for att hjalpa
barn i deras spontana beréttande utforskningar” (Tab.12).

Det dr nodvindigt att ha mdnga bocker i
skolorna for att uppmuntra barn att berditta 1123 |4(5]18
historier

Jag gillar nér jag hittar en bok som passar
5 b{zrgrs berattelser 1f2]3[4]5 e

Jag ldser sagor for barn ndr de behéver vara
ndlla. 1123 |4]|5 |04

| slutet av ILSE/quanti-frageformularet finns ett utrymme dar lararen uppmanas att uttrycka sina kommentarer

(flik.13).

FLIK13: AVSLUTANDE KOMMENTARER

Kdra larare,

Dina kommentarer eller forslag dr viktiga. Skriv dem nedan.
3.
INDIVIDUELL PROFIL

Vi presenterar en enda profilsimulering for att underlatta tréaningen i att berékna resultaten.

STEG1-BORJATITTA PA POANGEN SOM ERHALLITS AVEN LARARE.
Ovan finns ett exempel pa ett fyllt frAgeformular.

For var och en av dessa, vinligen uttryck din grad av enighet eller oenighet om S-gradig skala fran:
|- helt oense  2- hdller inte med 3 - neutral 4 - hdller med S - instammer helt “

Jag gillar inte att bli avbruten av barn ndr jag jobbar
lomvénd artikel] L2 |
Att anvinda uttryck som "borde vara" eller "mdste vara" hjélper
barn att konstruera sina synpunkter 1 23| 4
lomvind artikel
Using expressions such as "should be" or "must be" helps children ‘ I
to construct their points of view 1 23| 4
lomvéind artikel
27N
| read stories to children when they need to be quiet u
lomvénd artikel 2 13 | 4[5
Jag gillar att | olika situationer foresld de didaktiska verktyg jag
kanner till - 2134
N\
Dagliga aktiviteter bor organiseras sd att barnen har kul 21345

Lomvénd artikel]

Det dr anvdndbart att dndra nuvarande aktiviteter for att folja vad | 1 | 5 Q 4 | 5

barn gor
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Jag gdr gdrna igenom vad jag har dokumenterat med barnen

Jag dr glad ndr barnen tycker om vad de gor

Jag gillar nér barn anvdnder varje tillfdlle for att skapa berdttelser

Barn bor ges tid att tillsammans med klasskamraterna utforska
berdttelserna om deras dagliga liv

Jag anvinder barns berdttelser for att forbereda dagliga aktiviteter

Jag staller mdnga fragor till barn for att stidja deras
kommunikation

Jag anvinder alla didaktiska verk:;yg for att uppmuntra barns
berdttande

b@@b

Jjag gillar att hjédlpa barn att utforska betydelsen av sina berdttelser

Barnens berittelser dr som upptdckfarder @ 4 | b5
Att inte folja regler hjdlper barn att skapa berittelser @ 5
Jag gillar att hjdlpa barn att utforska betydelsen av sina 5
berdttelser

Att vara i forskolan kan vara trakigt dven for barn 4 | 5

Jag gillar att tilldela specifika uppgifter till barn
79 lomvénd artikel]p 9 @ 5
Barnens altiviteter ska dokumenteras genom diagram 4 | 5

[omvénd artikel]

Jag gillar ndr jag hittar en bok som passar barns berdttelser 4 @
Det dr riskabelt for ldrare att engagera sig i barns kénslor 4
lomvénd artikel]
| det jag foresldr barnen finns det alltid ndgot jag har lirt mig av 4 | s

dem

Barn behover fa hja}p att c:;ovdnaza 'fo"rema“I pa olika sdtt
omvand artikel]

(¢)]

Att folla efter vad barn gor dr det virdelost for min
rkesverksamhet
omvand artikell

IOl

Didaktiska verktyg som dr gjorda med barnen dr mer vdrdefulla dn
le som kopts

Jag gillar att sammanflita mina personliga berdttelser med barnens

En effektiv forskola dgnar tid dt att dokumentera barnens spontana
alctiviteter

Jag gillar att folja barns berdttelser for att hitta ndgot nytt for
dem

&)

STEG 2- OMVAND OBJEKT

I ILSE/quanti finns 10 omvanda objekt, slumpmassigt identifierade.
Ar omvénda féremal: 1- 2- 3- 4- 6-20 -21-23 -25-26.




De kraver en omvand poangséttning:
varde 1, f&r poangen 5
Varde 2 far poangen 4
Varde 3 far poangen 3
Varde 4 far poangen 2
Vérde 5 far poangen 1

STEG3-HUR MAN BERAKNAR POANGEN FOR VARJE REGEL

Det dr upp till vuxna att rekonstruera betydelsen av barns berdttelser 7 1 2 | 3 4
[reverse item

Jag gillar inte att bli avbruten av barn ndr jag jobbar
[reverse item]

Jag ldser sagor for barn ndr de behéver vara tysta
[reverse item] 8 1 2 3 4

2 £

Att anvinda uttryck som "borde vara" eller "mdste vara" hjdlper barn
att konstruera sina synpunkter
[reverse items

Jag gillar att foresld de didaktiska verktyg jag kanner till i olika
situationer

H
N
(¢)]
45
3 ©)

Dagliga aktiviteter bor organiseras sd att barnen har kul
[reverse item]

Det dr anvandbart att dndra nuvarande aktiviteter for att folja vad
barn gor

Jag gdr gdrna igenom vad jag har dokumenterat med barnen

Jag dr glad ndr barn tycker om vad de gor

Jag gillar nér barn anvdnder varje tillfdlle att skapa berdttelser

Barn bor ges tid att tillsammans med klasskamraterna utforska

UL LI
=

2 [CAICDACD] =

berdttelserna om deras dagliga liv 1 Z e
Jag anvénder barns berdttelser for att forbereda dagliga aktiviteter | R6 )| 1 213 @
Jag stdller manga fragor till barn for att stidja deras kommunikation | R8 >| 1 213 @ B
Jag anvinder alla didaktiska verktyq for att uppmuntra barns 3| 4 @

berdttande R | !
R?___ >

Jag gillar att hjélpa barn att utforska betydelsen av sina berdttelser | R:

Barnens aktiviter dr som upptdcksfarder R6 > 1 @ 4 |5
Att inte folja regler hjdlper barn att bygga berdttelser B | ! 213 @ 5
Det dr nédvéndigt att ha mdnga bocker i forskolorna for att
uppmuntra barn att berdtta historier RO | 1 213 @ 5
Att vara i forskolan kan vara trdkigt dven for barn R | ! @ 3| 4|5
Jag gillar att tilldela specifika uppgifter till barn
[reverse item] R85! 2|3 2
Barnens aktiviteter ska dokumenteras genom diagram
[reverse item] R 1 @ 3 4
Jag gillar nér jag hittar en bok som passar barns berdttelser RO | ! 2

Det dr riskabelt for ldrare att engagera sig i barns kénslor

[reverse item] R1 > 1

N
W
i




| NARRATE PROJECT - INTELLECTUAL OUTPUT N.2

SAMIA TOOLBOX

| det jag foresldr barnen finns det alltid ndgot jag har ldrt mig av | Ry
dem RIETD 1| 2 4|5
Barn behéver fd hjilp att anvanda foremal pd olika sétt
reverse item] et @ e
Att folja efter vad barn gor dr det vérdelost for min yrkesverksamhet
[reverse item] = (1 ’ 2 S it
Didaktiska verktyg som barnen gjort dr mer virdefulla én de som
7 | 1| 2 5
Jag gillar att sammanflita mina personliga berdttelser med barnens | RL_>| 1 2 @ 5
En effeltiv skola dgnar tid dt att dokumentera barnens spontana | RENND>| 1 2 "
altiviteter
Jag gillar att folja barns berdttelser for att hitta ndgot nytt for dem| R6 > 1 2 @ 5
Forst och framst understryka rétt poéng for de omvanda objekten.
Nu ar det mojligt att summera poéngen for varje regel.
For varje regel ar den lagsta poéangen 3 (véarde 1+1+1); Den hogsta poangen &r 15 (varde 5+5+
STEG 4—HUR MAN IMPLEMENTERAR DEN INDIVIDUELLA PROFILEN
Vid denna tidpunkt &r det mojligt att synliggéra den enskilda lararens profil.
Ett schema har utarbetats som gér att profilen kan markeras ( Fig.1).
(den tomma versionen aterfinns i bilagan.)
FIG.1—SCHEMA: INDIVIDUELL PROFIL
R1 3 4 5 6 7 8 9 10 n 12 13 14 15
R2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15
R3 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15
R4 3 4 5 6 7 8 9 10 n 12 13 14 15
R5 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15
R6 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15
R7 3 4 5 6 7 8 9 10 n 12 13 14 15
R8 3 4 5 6 7 8 9 10 n 12 13 14 15




R9 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15

R10 3 4 5 6 7 8 9 10 n 12 13 14 15

| det har schemat markeras den enskilda poéngen for varje regel med en rod punkt.

Kolumn 9 representerar den centrala intervallpunkten.

Om poangen ar mindre 8n 9 betyder det att regeln kréver en kompetenshdjning innan den narrativa metoden antas.

| vart exempel (individuell profil) ar de regler som skulle krava mer uppmarksamhet och reflektion for specifik
utbildning:

R1: lararens beréttelse inuti barnens (poang 8)

R3: respektera barns berattelser (poéng 8)

R7: utforska betydelser (poéang 8)

R8: lararens larande form berattande konversation (poéang 7)

4.

GEMENSAM PROFIL

Det foregaende exemplet galler utvarderingen av en enda larares profil.

Med samma berakningsforfarande ar det mojligt att samla in information om hela gruppen lérare som &r engagerade i
att anta Narrate Approach.

| det har fallet, for varje dekalogregel, ar det nddvandigt att berdkna genomsnittet av alla insamlade poang.

Vi antar att vi har 5 individuella profiler: foljande schema tillater oss att registrera genomsnittet for varje regel efter att
ha beraknat det (Fig.2).

F1G.2— SCHEMA: GEMENSAM PROFIL

R1 3 4 5 6 7 8 9 10 n 12 13 14 15
x |0V * | A
R2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15
* (X v QA
R3 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15
v @ KX |A
R4 3 4 5 6 7 8 9 10 n 12 13 14 15
v X A @O X
R5 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15
v A|x * @
R6 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15
X | % Av ©
R7 3 4 5 6 7 8 9 10 n 12 13 14 15
* AGY
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R8 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15
R9 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15
R10 3 4 5 6 7 8 9 10 n 12 13 14 15

Genomsnittlig berakning:

Regel 1: poang (6+8+9+11+12)/5 = 9,2 - genomsnitt 9
Regel 2: podng (6+8+10+12+13)/5 = 9,8 - genomsnitt 10
Regel 3: poang (6+8+10+11+12)/5 = 9,2 - genomsnitt 9
Regel 4: poang (5+10+11+12+13)/5=10.2 - genomsnitt 10
Regel 5: poang (6+9+10+13+14)/5= 10,4 - genomsnitt 10
Regel 6: poang (7+8+10+11+12)/5= 9,6 - genomsnitt 1
Regel 7: poang (6+7+8+8+9 )/5 = 7,6 - genomsnitt 8
Regel 8: poang (6+7+8+10+11)/5= 8,4 - genomsnitt 8
Regel 9: poang (8+9+10+11+14)/5= 10,4 - genomsnitt 1
Regel 10: poang (6+7+8+9+10)/5= 8 - genomsnitt

| vart exempel (gemenskapsprofil) &r de regler som skulle krdva mer uppmarksamhet och reflektion for specifik
utbildning:

R7: utforska betydelser (genomsnitt 8)
R8: larare lar sig en berattande konversation (poéng 8)
R10: Vikten av storytelling (genomsnitt 8)




5. BESOK NARRATES WEBBPLATS FOR ATT LADDA NER

BILAGA 2- ILSE/ DET REDIGERBARA VERKTYGET, SOM OCKSA FINNS
2- QUANTI TOOL TILLGANGLIGT PA ENGELSKA, ITALIENSKA, ESTNISKA

OCH HOLLANDSKA.
'‘CLICK HERE

Medfinansierat av
EU-programmet
Erasmus+

Skapa ett narrativt tillvagagangssatt
framja samverkan mellan férskola och bibliotek
NARRATE PROJEKT

ILSE/ kvanti

Kara larare,

Syftet med detta frageformuldr dr att ta reda pa férskole- och férskollararnas syn
pa den dagliga verksamheten och pa de idéer som inspirerar och organiserar dem.
Frageformuldret har tagits fram inom Erasmus Narrate-projektet; Det féreslar
relevansen av barnens berattelser som ett verktyg for larande och utveckling.

Vi ber er att samarbeta med att fylla i frigeformuldret som ni hittar pa fdljande
sidor. Vi paminner dig om att du inte ar skyldig att svara; Det finns inga ratt eller fel
svar, och du kan avbryta ifyllningen nar som helst.

Frageformularet ar helt ananymt; De insamlade uppgifterna kommer att anvandas
i aggregerad form och det kommer inte p3 nigot sitt att kunna spéra dem tillbaka
till dig.

For varje begdran om information, vinligen kontakta........ccoooveinrnnrneennnnn [ €0MiE
GDPR/Allmanna dataskyddsforordningen]

Tack for ditt samarbete

[ Information om vem som skickar enkaten till [irarna |
Underskrift
Namn......, datum

Allmén information !

Forskola o Forskola 0 Annan typ av skola/service (till
specificera........ )

Kara ldrare,

Nedan féljer en lista med uttalanden som hanvisar till dagliga aktiviteter med barn.

For var och en av dessa, vinligen uttryck din grad av enighet eller oenighet pa 5-gradig skala, fran:
1- helt oense 2- haller inte med 3 - neutral 4 - hdller med 5 - instdmmer helt

| Det &r upp till vuxna att rekonstruera betydelsen av barns beréttelser [1 721374 5]

1 For skaltypens bendmning maste den som anvands i varje land anges

Europeiska Kommissionens stéd at framstaliningen av detta dokument utgér inte ett godkannande av dess innehdll,
vilket endast aterspeglar upphovsmannens asikter, och Kommissionen kan inte hallas ansvarigt for ngen anvandning
av informationen i det.
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Jag gillar inte att bli avbruten av barn nar jag jobbar

F'S

Att anvanda uttryck som "borde vara” eller "maste vara" hjdlper barn att konstruera
sina synpunkter

ra

I

B

4]

Jag ldser sagor for barn ndr de behdver vara tysta

Jag gillar aft féresla de didaktiska verktyg jag kénner till i olika situationer

Dagliga aktiviteter bér organiseras sa att barnen har roligt

Det &r nédvéndigt att dndra pa pageaende aktiviteter och i stéllet félja vad
barnen gér

JEE T QY QLY S

M| M| M| B

o) L 3| L

E - -

i

Jag gar gdrna igenom vad jag har dokumenterat med barnen

Jag ar glad nar barnen tycker om vad de gor

Jag gillar ndr barnen tar vaije tillfélle till att skapa beréttelser

Barn bor ges tid att utforska med klasskamraterna berdttelserna om deras dagliga liv

Jag anvander barnens beréttelser for att férbereda dagliga aktiviteter

Jag stéller manga fragor till barn fér att stédja deras kommunikation

Jag nyttjar alla didaktiska verktyg for att uppmuntra barns beréattelser

Jag gillar att hjélpa barn att utforska betydelsen av sina berattelser

Barnens aktiviteter &r som upptécksfarder

Aft inte félja regler hjélper barnen att skapa beréttelser

Det dr nadvandigt att ha mdanga bdcker i skolorna fér att uppmuntra barn att berdtta
historier

JEEN (Y NECTY [N (g QY LN QN ARG

ST RN S ER ST ST B ST SRR T S )

Q3| G| LI Lo L | LI LI | L) Lof Lo

BlabEE B R

i | L n) i anfon

Aft vara i forskolan kan vara trakigt dven fore barn

Jag gillar att tilldela specifika uppagifter till barnen

Barnens aktiviteter ska dokumenteras genom diagram

Jag giltar nér jag hittar en bok som passar med barns beréttelser

Det &r riskabelt for l&rare att engagera sig i barnens kénslor

I det jag foresldr barnen finns det alltid ndgot jag har lirt mig av dem

Barn behéver fa hjdip att anvdnda faremal pa olika sdtt

Att f8lja vad barn gbr &r vérdeldst fér min yrkesverksamhet

Didaktiska verktyg som &r gjorda av barn &r mer vardefulla &n de som képts

Jag gillar att sammanflata mina personliga beréttelser med barnens

En effektiv férskola dgnar tid at alf dokumentera barnens spontana aktiviteter

Jag gillar att félja barnens beréttelser fér att hitta nagot nytt fér dem

=l sl alal s s afow| ol

(LSRR ARSI SRR ST RN R SR S

O 00| LI G| L) 3| 0| L] LI Lol Lo L

E N R -SR-S N YN

e anjh| |

Kara larare,
Dina kommentarer eller forslag ar viktiga. Skriv dem nedan.

Schema for enskilda och gemensamma-profiler

Europeiska Kommissionens stod at framstallningen av detta dokument utgor inte ett godkinnande av dess innehall,
vilket endast aterspeglar upphovsmannens asikter, och Kommissionen kan inte hallas ansvarigt for nagon anvandning
avinformationen i det.




R1|3|4(5|6|7(8|9(1011|12|13|14 15

R2 |3|4(5|6|7(8|9(10|11|12|13|14 |15

R4 |3/4/5/6/7/8|9/10]11 /12131415

R5|3/4|(5|6|/7(8|9(10/11|12/13 |14 15

R6 |3/4[(5|6|7(8|9(/1011|12/13 |14 15

R7 |3/4[5|6|7(8|9|/10)11 1213|1415

R8 |3(4[(5|6|7(8|9[10/11[12]13 |14 15

R9 |3 |4

1741
(=]
~J
=]
-

10 1112 13 (14 |15

R10(3/4/5/6/7/8|9/10 /1112131415

summary of Rules score | | score |sum | Rute |

Europeiska Kommissionens stod at framstéliningen av detta dokument utgtr inte ett godkinnande av dess innehall,
vilket endast dterspeglar upphovsmannens 3sikter, och Kommissionen kan inte hallas ansvarigt fér ndgon anvandning
av informationen i det.
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POSITION
Det &r riskabetlt fér larare att engagera sig i barnens kénslor 23 R1
Jag gillar att sammanfidta mina personlliga beréttelser med 28
barnens
| det jag féreslar barnen finns det alltid nagot jag har ldrt mig av 24
dem
Att vara pa forskolan kan vara trakight dven fér barn 19 R2
Jag &r glad ndr barn tycker om vad de gbr 9
Dagliga akiiviteter b6r organiseras sa ait barnen har roligt
Att falja efter vad barn gor dr det virdeldst for min yrkesverksamhet 26 R3
Jag gillar inte att bli avbruten av barn nér jag jobbar 2
Det ar anvéindbart att dndra pdgpende aktiviteter for att filja vad 7
barn gor
En effektiv forskola anviinder tid fér att dokumentera barnens 29 R4
spontana aktiviteter
Jag gar gdrna igenom vad jag har dokumenterat med barnen! 8
Bamens aktiviteter ska dokumenteras genom diagram 21
Att inte folja regler hjdlper barn att bygga berdttelser 17 RS
Jag gillar barn som anvénder varje tillfélle att skapa berdittelser 10
Barn behéver fd hjdlp att anvinda féremal pa ofika sétt 25
Barnens aktiviteter dr upptécktsféirder 16 R6
Jag gillar att folja barns beréttelser f6r att hitta nagot nyit for 30
dem
Jag anvénder bamns beréttedser for att férbereda dagliga 12
aktiviteter use
Det dr upp till vuxna att rekonstruera betydelsen av barns 1 R7
berdttelser
Jag gillar att hjdlpa bam att utforska betydelsen av sina 15
berattelser
Barn bér ges tid att utforska med klasskamraterna berdttelserna om 11
deras dagliga liv
Att anvanda uttryck som "borde vara” eller "maste vara™ hjalper 3 RS
barn att konstruera sina egna synpunkter
Jag gillar att tilldela specifika uppgifter till barnen 20
Jag staller manga fragor till barn fér att stédja deras 13
kommunikation
Didaktiska verktyg gjorda med barn dr mer virdefulla én de som 27 R9
kdpts
lag gillar att foresla i olika situationer de didaktiska verktyg jag kan. 5
Jag utnyttjar alla didaktiska verktyg fér att uppmuntra barns 14
berittande
Det dr nddvdndigt att ha méanga bécker i forskolorna for att 18 R10
uppmuntra barn att berdtta historier
Jag gillar ndr jag hittar en bok som passar med barns berdttelser 22
Jag liser sagor fér barn ndr de behdver vara tysta 4




NAM/pDAGBOK
Narrative Activity Monitoring: NAM/diary

NAM/diary
NAMN Kvallitativt verktyg. Syftet &r att folja processen fér barns spontana narrativa utveckling i
dverensstammelse med Narrative Approach.

Larare och externa observatérer.
VEM De dokument som tas fram kan anvéndas for reflektion bland larare och bland larare och rektorer
for forskolan

Nar lararna vill genomfora en aktivitet som dverensstammer med Narrative Approach. | sa fall Ifylls
detta verktyg av en extern observator.

NAR Nar lararen dokumenterar en aktivitet efter att hon har gjort det med barnen. Denna verksamhet
maste vara forenlig med Narrative Approach.

| den situationen fylls verktyget av lararen som driver aktiviteten.

VAR | den tidiga utbildningen som antar Narrative Approach

Verktyget syftar till att évervaka bésta praxis. | den férsta delen kan larare beskriva basta praxis
och hitta lanken till Decalogue's Rule (MINA Handbook, Chap.3).

VAD | den andra delen finns en lista med fragor som kan vagleda lérarnas reflektion éver basta praxis.
Det hjalper lararna att hitta kopplingen mellan skolledning och implementering av Narrative
Approach.

Syftet ar att utvardera hur mycket verksamheten utvecklas i dverensstammelse med Narrative

VARFOR Approach

VAD AR SYFTET

Syftet med detta verktyg ar att dvervaka implementeringen av Narrative Approach-metoden i forskolor. Det bor inte
anvandas d varje dag, men det ar nodvandigt att anvanda det regelbundet for att dvervaka processen att tillagna sig
utbildningsférslaget och metoden.

Huvudsyftet med detta verktyg &r att identifiera vilka regler i Decalogue (MINA Handbook, kap.3) som férekommer i
barnens berattelser som ett resultat av ldrarens forstaelse av metoden som i aktiviteten med barnen har till uppgift att
gynna sina spontana beréttelser.

Det gor det ocksd mojligt for larare att fraga sig vilka forandringar pa forskoleledningsnivd som behodvs for att
uppmuntra genomférandet av egenskaperna hos Narrative Approach-metoden.

Oppna frégor vagleder reflektionen. De gor det ocksad méjligt att géra kopplingarna mellan det teoretiska ramverket
och férskoleledningen tydliga.

HUR MAN ANVANDER VERKTYGET

NAM/dagboken &r ett reflektionsverktyg; Darfor ar den utformad for att félja bade den aktivitet som ager rum framfor
observatéren och lararens reflektion éver sin verksamhet.

Verktyget bestar av tva delar.

Den forsta delen kraver att man beskriver barnens beréttande aktivitet och lyfter fram referenserna till dekalogens
regler.

Den andra delen, med Oppna fradgor, stimulerar lararens reflektion. Malet &r att forstd hur aspekterna av
forskoleledningen mojliggor eller inaktiverar tillampningen av Dekologreglerna. Dessa tva teoretiska aspekter (MINA
Handbook Chap.3) ar nara sammankopplade.

Att omvandla den teoretiska strukturen i Narrative Approach till dagliga aktiviteter som ska utféras med barn kraver
ocksa att man diskuterar och eventuellt omprovar reglerna for forskolans ledning.

Genom att belysa vilka regler som annu inte har tillampats och vad det kan goras for att tillampa dem, omprévas
ocksa de organisatoriska aspekterna av forskolekontexten.
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HUR MAN UTVARDERAR RESULTATEN:

Detta ar ett reflektionssverktyg som gor det mojligt for lararen, efter att ha utfort en aktivitet med barnen som
dverensstammer med Narrative Approach, att forstd vilka regler han eller hon har anvant mest och de som
fortfarande behdver tillampas.

Syftet med att genomfora Narrative Approach ér att tillampa alla Decalogue-regler.

Den andra delen, vagleder ldrarmas reflektion, tack vare frdgorna och l&ter dem forsté vilka aspekter av skolledning
(MINA Handbook, kap. 3) som behover andras for att genomféra de saknade reglerna.

Detta verktyg gor det mdjligt for oss att analysera forhallandet mellan aspekterna av forskoleledning och dekalogen,
for att belysa forhallandet mellan de tva aspekterna som beskrivs i MINA-handboken, kapitel 3.

Detta verktyg har testats i Sverige, Estland, Belgien och Italien. Det har testats med larare som deltar i
Erasmusprojektet fran alla dessa lander.

Tack vare delningen med de andra l&rarna i projektet kan vi dra slutsatsen att frdgorna ar tydliga och begripliga for
hela projektgruppen.

1.B. Om fragorna som formulerats inte stdmmer dverens med den lokala organisationen kan de &ndras

2.

NAM/pAacBok: HUR DET UTVECKLADES

NAM/dagbok ar ett kvalitativt uppfoljningsverktyg som bestéar av 2 delar.

Den ar baserad pa ramverket for Narrative Approach, som anges i MINA-handboken (kap.3).

Den forsta delen ser ut som en loggbok. Den andra delen bestar av 5 dppna frégor. Dessa éppna fragor stimulerar
reflektionen, genomforandet och forbéttringen av tillampningen av Narrative Approach, i samférstand med forskolans
ledning.

Sammanstéllningen sker i tva pa varandra foljande steg.

Steg 1: | det forsta steget beskrivs aktiviteten nar den &ger rum (observator) eller genom att rekonstruera den fran
video- eller ljudinspelningar, med hjélp av anteckningar och annan dokumentation som samlats in (larare). Detta
forsta steg innehaller en beskrivning av aktiviteten, faltanteckningar, anmarkningar och anteckningar.

Steg 2: | det andra steget (reflektion) ar det beskrivna innehallet kopplat till dekalogens regler. Ytterligare reflektion
produceras genom svaren pa de éppna fragorna.

Reflektionssverktyget inleds med viss allmén information (Tab.1).

TAB.1 ALLMAN

Building a narrative approeach festering collaberation

between preschools and libraries

@ NARRATE project

Kéra observator / lérare,

Detta dr ett évervakningsverktyg for att forstd om den metod som fireslds av
Narrative Approach antas i dverensstammelse med det teoretiska ramverket.

Pa foljande sidor hittar du en dagbok dér du kan skriva ner barnens berdttelser.

Syftet ér att forsta vilka regler som redan har tillampats och vilka regler du inte har
tillémpat dnnu. Det bor anvéindas for att kontrollera kownsistensen av vad du gor med
barn och ramen fir beréttelsen

Du bor anvéinda den regelbundet.

| tabellen nedan hittar du alla Decalogue Rules

“LARARENS BERATTELSER INUTI

" "
BARNENS BERATTELSE” R6 > 'SKAPA NARRATIVE KARTOR'

R?7 > "UTFORSKA MENING"

R8 > "LARARNA LAR SIG NARRATIV
KONVERSATION”




| sin slutliga version presenteras NAM/dagboken i ett horisontellt format.

P& forsta sidan, dar du hittar introduktionen, finns det ett utrymme dér du snabbt kan skriva ner ord, korta fraser,
gester eller andra ledtrddar som fangar din uppmérksamhet och kan vara anvandbara senare for att battre
kontextualisera det insamlade materialet (Tab.2)

TAB. 2: ANMARKNINGAR/ANTECKNINGAR
ANMARKNINGAR/ANTECKNINGAR

P4 féljande sida visas ett format dar larare kan beskriva aktiviteten som dvervakas (flik 3).
Formatet innehaller, hogst upp, ett utrymme for att ange datum, skola och vem som anvander verktyget.
Nedan finns tre kolumner:
« den forsta for beskrivningen av verksamheten
- den andra innehaller en hanvisning till reglerna i Dekalogen
. den tredje som skriver ner faltanteckningarna
Det &r ett format som kan utokas genom att lagga till alla andra nddvandiga sidor.

TAB. 3: DAGBOK

Datum:
Skola:

Observator/ldrare:

FALT
ANTECKNINGAR

Beskriv barnens berattelse (best practice)

JUNBBLULLE

| den andra delen av NAM/dagboken hittar du fem 6ppna fragor (Tab.3).

De 6ppna fragorna &r avsedda att stimulera reflektionen 6ver den beskrivna aktiviteten. Syftet &r att Gvervéga vilka
aspekter av dekalogregeln som finns och vilka som behdver reflekteras for att férstd hur man lyckas inforliva de andra
dekalogreglerna i de aktiviteter som utférs med barnen. Ett annat tema ror relationen mellan forskolans
organisatoriska forutsattningar och mojligheten att utvidga och forbattra verksamheten inom Narrative Approach.
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TAB. 4: FRAGOR

Svara pd foljande frdgor:

1.Vilken regel har ni tillimpat mest under dagen?

««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««««
....................................................................................................................................

3. .
RESULTAT FRAN FALLSTUDIER

Ovan hittar du ett exempel pa att anvénda det format som féreslas i NAM/daghboken.

Har beskriver en larare en aktivitet som Overensstdammer med de basta metoder som beskrivs i DINA-handboken
kapitel 3.

Faltanteckningar har inte rapporterats, eftersom de &r for episodiska och hénvisar till egenskaperna hos det specifika
sammanhang dar aktiviteten dgde rum (andra barn, yttre stérningar, anteckningar om anvandningen av specifika
material).

Pilarna motsvarar vad som gjordes i det efterféljande dgonblicket av reflektion och lankar element i aktiviteten med
dekalogreglerna.

Building a narrative approach fostering collaboration
between preschools and libraries
NARRATE project
Kéra observator / larare,
Detta dr ett dvervakningsverltyg for att forstd om den metod som foreslds av
Narrative Approach antas i dverensstimmelse med det teoretiska ramverket.
Pa foljande sidor hittar du en dagbok dér du kan skriva ner barnens berdttelser.

Syftet ér att forsta vilka regler som redan har tillimpats och vilka regler du inte har
tillémpat édnnu. Det bor anvéindas for att kontrollera konsistensen av vad du gor med
barn och ramen fir beréttelsen

Du bor anvénda den regelbundet.

| tabellen nedan hittar du alla regler i Dekalogen

“LARARENS BERATTELSER INUTI

e b i ooy R6 > "SKAPA NARRATIVE KARTOR"

R7 b "UTFORSKA MENING"”

R8 > "LARARNA LAR SIG NARRATIV
KONVERSATION”




Date: 13/02/2023
School: xxxx FIELD NOTES

Observer/Teacher: xxxxx

| var klass har vi barn mellan 18 manader och 6 ar. R1

L

Varje ar finns det nya tilldgg. Efter denna period, under
vilken

Fokus ligger fréamst pa de yngsta barnen, till

Lat dem k&nna sig trygga i sin nya milj6, bérjade vi
Observera barnens lek ndrmare.

Vi méarkte omedelbart ett aterkommande tema: he

Faktum &r att de ofta
De lekte med att aterge scener fran hemlivet, pratade
om sitt hem och pratade om vdgen de tog for att

komma hemifran till skolan.

Var utlésande faktor var darfér hemma och darifran
bestamde vi oss for att foresla erfarenheter relaterade
till detta tema.

Den forsta nylanseringen vi gjorde var i sma grupper; |

Varje barn tittade upp pa gatan dé&r de bor, typinglit
into google maps and using the tablets available.
Vi angav inte husnumret, sa att barnen kunde réra sig

sitt hem med hjélp av appen.Vi hjalpte dem att kann:

igen sitt hem och omgivning; Alla var fria att beritta
2 o 6
vad som fangade deras uppmarksamhet.

En flicka borjade beskriva fonstren i sitt hus. Sedan bad

jag henne hitta vagen till skolan. Hon visarmig det med

google maps.

7

s

Andra barn kanner ocksa igen gatan eftersom de gar
langs den for att komma till skolan. De kénner igen

byggnader, trad och torg.

Vid ett tillfalle var det som slog barnen mest s
brunnslocket
Pa gatan, synlig tack vare Google Maps: de bérjade

undrar vad det var till fér och vart avloppet gick.

Darfor foreslog jag barnen att bygga en karta Gver
brunnarna underjordiska avlopp anslutna till hus. Jag
foérberedde sedan ett stort pappersark pa vilket de

kunde rita sina hus och avloppsanslutningarna mellan

husen. De ndrmade sig fonstret dar de genom glaset

JRLIR

kunde se brunnslocket i skoltradgarden och bérjade rita

det, tillsammans med husen férbundna med rérnoder.

Detta féljs av reflektioner som svar pa de 6ppna fragorna.
Svara pé féljande fragor:

|.Vilken regel har ni tillimpat mest under dagen?
Den regel jag anvande mest den har dagen var: att bygga berattande kartor. Jag utgick fran en trigger som jag hade
identifierat, foreslog nya triggers och utforskade tillsammans med barnen vagen fran hem till skola.

2. Vad ldrde du dig ndr du tilldmpade den har regeln?

Jag upptéackte att de kan hitta sig runt mycket bra, att de kan hitta var de bor &ven frdn google maps och att de till
och med rekonstruerar vagen fran hem till skola. Jag upptéckte ocksa att de ar mycket bekanta med brunnslockens
funktion och att dessa fascinerar dem.



1 NARRATE PROJECT - INTELLECTUAL OUTPUT N.2
SAMIA TOOLBOX

3. Vad kan du gora for att tilldmpa andra regler?

For att aterlansera berattelsen bestdamde jag mig for att konstruera remsor med ett foto av  deras hem taget fran
google maps och ett foto av skolan, for att ge barnen lite material for att identifiera vagen fran hemmet till skolan. Pa
detta satt, genom att tillhandahélla olika verktyg, kunde jag lamna barnen fria att anvanda det sprak de foredrar.
("Larare lar sig berattande konversation, Ha en uppséattning anvandbara metodverktyg och tricks", "Respektera barns
berattelser"). )

4. Vad kan du gora pa forskoleledningsnivd for att tillimpa denna regel imorgon?
Jag skulle kunna foresla lite nytt okodat undervisningsmaterial, sa att barnen kan bygga vagen fran hem till skola.

S. Vad kan du dndra i forskolans ledning for att bdttre tillimpa Dekalogens regler?

Jag skulle kunna féresl& anvéandning av okodat material till barnen. Dessutom skulle jag ocksd kunna inkludera
anvandningen av en robot som gor det méjligt for dem att flytta frdn hemmet till skolan, efter att ha konstruerat en
karta for att l&ta barnen arbeta med vetenskapligt tdnkande och digitala verktyg, integrera erfarenheter som jag
foreslér med de nationella ramarna, vilket kan framja utvecklingen av digitala fardigheter hos barn.

4.

UTVARDERANDE KOMMENTARER

Enligt beskrivningen av basta praxis kan vi enkelt hitta vilka regler som redan har genomférts och vilka som
fortfarande behdver genomféras. Vi kan hitta kopplingen mellan férskolans ledningsnivan och reglerna, pa vilket satt
de paverkade varandra. | det hér fallet, under diskussionen med léraren, bestammer de sig for att berika de material
de foreslar for barnen for att tillampa de regler som saknades.

Tack vare den forsta delen kunde de enkelt se vilken regel de behdver tillampa i sin klass for att implementera
Narrative Approach korrekt.

A andra sidan hjalpte fragorna dem att klargéra kopplingen mellan skolledningen och regeln.
Om de inte &ndrar stimuli och materialet de féreslar fér barnen kan de inte tillampa hela dekalogregeln.

BESOK NARRATES WEBBPLATS FOR ATT LADDA NER

5. DET BEDIGERBAORA VERKTYGET, SOM OCKSA FINNS
TILLGANGLIGT PA ENGELSKA, ITALIENSKA, ESTNISKA
BILAGA 3 - NAM/DAGBOKVERKTYG OCH HOLLANDSKA.

'CLICK HERE

Medfinansierat av
EU-programmel
Erasmus+

ANMARKNINGAR/ ANTECKNINGAR

Skapa ett narrativt tillvigagangssatt
framja samverkan mellan férskola och bibliotek
NARRATIVT-PROJEKT
NAM/dagbok

Kara larare,

Detta ar ett dvervakningsverktyg for att forstd om den metod som foreslds av Narrative
Approach antas i overensstammelse med det teoretiska ramverket.

Pé faljande sidor hittar du en daghok dar du kan skriva ner barnens beréttelser.

Syftet ar att forstd vilka regler som redan har tillimpats och vilka regler du inte har
tillampat dnnu. Det bar anvandas for att kontrollera innehallet av vad du gor med barn
och ramen fér berattelsen

Du bar anvanda den regelbundet,

| tabellen nedan hittar du alla Decalogue Rules

R1: | ‘Lararens berattelser inuti bamens berattelse

R2: "Atl lara sig och och att undervisa ska vara roligt och inte en plikt”
|R& | "Respekisra bamens beraltsiser”
| Rd: | "Vikten av en lamplig dokumentation”

R5: | "Obeservera trig_ger(s]"

Europeiska Kommissionens stod 3t framstaliningen av detta dokument utgor inte ett godkannande av dess innehdll, vitket endast Sterspeglar upphoviminnens dsikter, och Kommissionen
kaninte hallas ansvarigt for ndgon anvandning av informationen i det.



https://www.narrate-project.eu/

R6: "Skapa narrative kartor”

R7: "Utfarska mening”

R8: "Lararna lar sig narrative konversation”

R9: "Have a set of useful methodological tools and tricks”
R10: | " Vikten av storytelling”

Europeiska Kommissionens stod Mt framstallmingen av detta dokument uiger inte ett gedkinnande av dess innehill, vilket endast Merspeglar uppheviminnens Jsikter, och Kemmissionen
kaninte hillas ansvarigt far ndgon anvindning av informationen i det.

Datum : skola: FALTANTECKNINGAR
Observator/larare

Beskriv barnens berattelce {b3sta praxis) R1

R2

R4

R5

R6

R7

RS

Europeiska Kommissionens stod it framstalimingen av detta dokument uiger inte ett gediinnande av dess innehdll, vilket endast Mterspeglar upphoviminnens dsikler, och Kemmissionen
kaninte hallas ansvarigt for ndgon anvandning av informationen i det.

37
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R10

Datum: Skola: FALTANTECKNINGAR
Observator/larare

Beskriv barnens berattelser|{basta praxis) R1

R2

R3

R4

R5

Ré

R7

Europeiska Kemmissionens stéd At framstiliningen av detta dokument wtgar inte ett godkinnande av dess innehdll, vitket endast Sterspeglar upphoviminnens dsikter, och Kemmissionen
kaninte hillas ansvarigt far ndgon anvindning av informationen i det.

RS

R10

Svara pa foljande fragor:

1. Vilken regel har ni tillampat mest under dagen?

2.Vad ldrde du dig nar du ti

impade den har regein?

3.Wad kan du géra fr att tillampa andra regler?

4.Vad kan du géra pa farskoleledningsniva far att tillimpa denna regel i morgon?

Europeiska Kommissionens stad it framstaliningen av detta dokument vigdr inte ett gedkinnande av dess innehdll, vilket endast Sterspeglar upp dinnens dsikter, ach K i 1
kaninte hillas ansvarigt for ndgon anvandning av informationen i det.

28




1.
UNI/LisTA

Anvindbar Narrative Indikator for att utvardera effekterna av att anta Narrative Approach i tidig_utbildning:

UNI / lista

UNI/list
NAMN Kvallitativt verktyg. Syftet &r att samla in information om hur antagandet av Narrative Approach
paverkar organisationen av tidig utbildning.
VEM Léarare, chefer for forskoleverksamheten och externa observatérer som &r intresserade av att
utvardera effekterna / effekterna av Narrative Approach.
NAR Efter minst 5 manader som aktiviteterna i dverensstammelse med Narrative Approach har bérjat,
dvs. i slutet av |&séret.
VAR | férskolan, de som har antagit Narrative Approach
VAD Verktyget hjalper till att forsta vilka forandringar som gjorts i pedagogiken for att tilldmpa Narrative
Approach.
. Syftet ar att utvardera forandringar som realiserats pa skolledningsniva for att tilldmpa Narrative
VARFOR .
pproach.
VAD AR SYFTET

UNlI/listan ar det verktyg som &ar utformat for att utvardera de effekter eller paverkan som antagandet av det Narrativa
forhallningssattet har haft i vissa aspekter hos skolférvaltningen av forskoleverksamheten.

Hanvisningen &r till beskrivningen som presenteras i kapitel 3 i MINA-handbokens teoretiska handbok, mer exakt i
figur 1, som illustrerar férhallandet mellan dekalogens 10 regler, forvaltningen av utrymmena och de dagliga
aktiviteterna.

Som utforligt beskrivs i MINA-handboken, reflekterar éver reglerna i dekalogen, dela dem bland anstéllda och dverféra
dem till dagliga aktiviteter som ska utféras med barn kraver larare ocksa att omprova de ledningsférhallanden under
vilka de arbetar. Nar en forskoleverksamhet beslutar att anta NA maste den ocksa ta hansyn till behovet av att agera
pa de forvaltningsaspekter som i manga fall har fungerat som en ram for verksamheten under lang tid och ses som en
stabilitetsfaktor daglig rutin.

Utvarderingen av effekterna, eller paverkan, syftar till att lyfta fram de delar dar det var méjligt att agera direkt (en
indikator pé flexibel forvaltning ) och de element déar det inte var mgjligt att agera direkt (en indikator p& mindre
flexibel forvaltning ).

HUR MAN ANVANDER

Verktyget ser ut som en checklista dar indikatorer, relaterade procedurer och observerbara beteenden listas.

Varje observerbart beteende kan beddmas positivt (Ja); negativt (Nej); delvis (Ja/Nej). Att uttrycka ingen utvérdering
utan att registrera ndgot i rutorna ar ocksé mdjligt. Detta kan intréffa nar det observerbara beteendet inte kommer att
tas upp (t.ex. om det &r en undersokning av en grupp mycket sma barn); | detta fall skall skélet till den uteblivna
varderingen (tillampligheten av det observerbara beteendet) ska omedelbaart noteras.

Den kan anvandas av en extern observator (icke-deltagande observattr) eller av en observator som &r bekant med
sammanhanget (deltagande observator).

Beroende pa syftet med undersokningen kan instrumentet UNI/list anvéndas en eller flera gnger under det |&sér da
NA inférs (observation) och &ven under efterfdliande ar (effektaktivitet) fér att fdnga upp vad som finns kvar av
huvudelementen i utbildningsforslaget.

P& samma sétt kan den anvandas oberoende av icke-deltagande observatérer och av deltagande observatorer for att
dubbelkontrollera de utvarderingar som gjorts pa de observerbara beteenden som rapporteras i verktyget.

HUR MAN UTVARDERAR RESULTATEN

UNI/list-verktyget ar resultatet av flera diskussioner mellan projektpartnerna (Sverige, Estland, Belgien, Italien) och en
rad fokusgrupper som genomforts i enskilda skolor. Amnet som diskuterades var hur man identifierar vanliga
observerbara beteenden inom de olika forvaltnings- och kulturella ramarna for utbildningen i projektpartnerlanderna,
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anvandbara for att registrera effekterna pa medellang sikt av att inféra NA i en specifik tidig férskoleutbilning.
UNI/list-checklistan kan anvéandas pa féljande satt:
. Tvérgaende: Flera observatorer fyller verktyget under samma tidsperiod (dvs. en vecka). Detta ger ett index dver
dverensstammelse mellan observatdrerna
- Longitudinell: samma observator(er) fyller i verktyget vid tidpunkt 1 (t.ex. T1: 4 eller 5 manader efter starten av
applikationen Narrative Approach, vid tidpunkt 2 (dvs. T2: strax fore skolarets slut). P& detta séatt erhalls ett
férandringsindex.
Utvéarderingen har ett kontinuum: for varje forfarande indikerar helt positiva avléasningar maximal flexibel forvaltning,
medan helt negativa avlasningar indikerar maximal mindre flexibel forvaltning.

2.

UNI/LISTA: HUR DET UTVECKLADES

UNI/list ar den checklista dar ndgon kan registrera resultatet av att observera observerbart beteende, i enlighet med
forfarandena och indikatorerna i handboken MINA, kap.3.

| den nuvarande versionen samlar verktyget in information som antas vara tillamplig pa de flesta smabarnsférskolor,
men andra specifika indikationer eller observerbara beteenden kan laggas till for att géra UNI/listan mer
kontextspecifik.

| den férsta delen av UNI/list-verktyget redovisas de punkter som avser skol-/klassledning enligt det teoretiska
ramverket i MINA-handboken, kap.3 (flik.1)
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Denna Teoretisk ram féljs av schemat for allmén information om understkningskontexten (Fig.2).

Vid flera observationer gjorda av samma observatér (longitudinellt lage) finns information om undersokningens
ordning (1: a-2: a-3: €).

Nar det galler informationen om sjalvbedémningsgruppen maste observatéren ange namnen péa de larare som arbetar
i klassrummet/sektionen, avsedd som forsta referens for sjalvbedomningsprocessen for utbildningsverksamheten.
Antalet barn rapporteras enligt deras alder. Antalet olika yrkesverksamma som arbetar i klassrummet / sektionen
anges.

Then follows the presentation of Indicator 1 (I1): NA and school organization (Tab. 3).




TAB. 2:ALLMAN INFORMATION

Allman information

Datum:
Tid:
Bedéming 1 2 3

Tjanstens namn :
OBSERVATOR/OBSERVATORER:
TEAM FOR SJALVUTVARDERING

ALLMAN INFORMATION - BARN N

Barn O-13ar

Barn 1-2 ar

Barn 2-3 ar

Barn 3-4 ar

Barn 4-5 ar

Barn 5-6 ar

ALLMAN INFORMATION- LARARE N

Larare

Larare for specialpedagogik

Assistenter

Denna indikator innehaller tre kategorier av forfaranden, relaterade till organisationen av tid under skoldagen,
organisationen av utrymmen och valet av undervisningsverktyg. Varje kategori av organisatoriska forfaranden foljs av
den frdga som observatdren svarar pa genom att gora observationer.

FLIK 3 INDIKATOR1 (I1) — NA OCH SKOLANS ORGANISATION
Indikator 1(I1): Narrativt férhallningssétt och skolans organisation

TILLVAGAGANGSSATT:
TID (T) - Ar organisationen av tiden under dagen forenlig med NA?

SPACES (S) - Ar organisationen av utrymmen i klassrummet forenlig med NA?

DIDAKTISKA VERKTYG (D) - Ar valet av didaktiska verktyg férenligt med NA?

Sedan gér vi vidare till listan &ver observerbara beteenden som hénvisar till tillvagagangssattet kopplad till
organisationen av tid under skoldagen (Ja = Observerbart beteende; Nej= beteendet gar inte att observera, ja/nej=
beteendet ar inte helt observerbart).
Den forsta kolumnen (Tab.4) visar kolumnen for det observerbara beteendet, sammansatt enligt féljande:
I1 (indikator 1: NA och skolorganisation)
T (procedur: Tid - Ar organisationen av tiden under dagen férenlig med NA?)
1 (antal observerbara beteenden; 1,2,3...)
Denna tabell foljs av:
« Ett utrymme for beskrivning av de kritiska aspekter som observerats
. Ett utrymme for rapportering av eventuella korrigerande atgérder.



NARRATE PROJECT — INTELLECTUAL OUTPUT N.2
SAMIA TOOLBOX

FLIK.4 LISTA OVER OBSERVERBARA BETEENDEN RELATERADE TILL PROCEDURERNA FOR TID-ORGANISATIONEN

1 Tillvigsgangssatt: TID Ja/
Ar organisationen av tiden under dagen forenlig Ja Inte
med NA? Inte

[1-T-1 Varje dag finns det en tid for barns spontana
berédttelse

1-T-2 Tid som &gnas at andra aktiviteter kan minskas
for att inte avbryta barnens spontana beré&ttelse

1-T-3 Det ar mgjligt att &ndra tidsorganisationen
tillagnad barnaktiviteter varje dag

Barnen observeras standigt for att f6lja sina
I1-T-4 | forsok att organisera tiden tillignad sina
aktiviteter annorlunda

11-T-5

11-T-6

Kritiska aspekter
Korrigeringsatgarder

Vi gar sedan vidare till listan dver observerbara beteenden i tillvagagangssattet som hanvisar till organisationen av
utrymmet i klassrummet ( Ja = Observerbart beteende ; Nej= beteendet gér inte att observera, Ja/Nej= beteendet &r
inte helt observerbart)
Den forsta kolumnen (Tab.5) visar kodningsstrangen for det observerbara beteendet, sammansatt enligt foljande:
11 (indikator 1: Na och skolorganisation)
S (procedur: Ar organisationen av utrymmen i klassrummet férenlig med Narrative Approach?)
1 (antal observerbara beteenden; 1,2,3...)
Denna tabell foljs av:

- ett utrymme for beskrivning av kritiska aspekter som observerats

- Ett utrymme for rapportering av eventuella korrigerande atgérder.

FLIK.5 LISTA OVER OBSERVERBARA BETEENDEN RELATERADE TILL PROCEDURERNA FOR SPACE-ORGANISATIONEN

PROCEDURER: utrymmen Ja /
Ar organisationen av utrymmen i klassrummet Ja Inte

forenlig med NA? Inte

11-5-1 Organisationen av inre utrymmen kan &ndras
enligt barnens beré&ttelser

11-S-2 Larare fragar aldre barn hur de skulle vilja
organisera sina inomhusutrymmen

11-S-3 Larare uppmuntrar yngre barn att anvanda
utrymmen pa olika s&tt

[1-S-4 I klassrummet finns ett internt utrymme tillagnad
barns berattelser

Utrymmen som kompletterar klassrummet
1-S-5 [ anvénds (bibliotek, klassrum i omradet,...) for att
uppmuntra barns berattelser

11-S-6

Kritiska aspekter :
Korrigeringsatgarder:




Verktyget fortsétter med listan Gver observerbara beteenden som hanvisar till valet av undervisningsverktyg ( Ja =
Observerbart beteende ; Nej= icke observerbart beteende, ja/nej= beteendet &r inte helt observerbart)
Den forsta kolumnen (Tab.6) visar kodningsstrangen for det observerbara beteendet, sammansatt enligt foljande:
I1 (indikator 1: Na och skolorganisation)
D (férfarande: Ar valet av didaktiska verktyg forenligt med den nationella revisionsratten?)
1 (antal observerbara beteenden; 1,2,3...)
Denna tabell foljs av:
« Ett utrymme for beskrivning av de kritiska aspekter som observerats
. ett utrymme for rapportering av eventuella korrigerande atgarder

TAB.6: LIST OF OBSERVABLE BEHAVIORS RELATED TO THE CHOICE OF TEACHING TOOLS/MATERIALS

TILLVAGAGANGSSATT: DIDAKTISKA VERKTYG Ja/
Ar valet av didaktiska verktyg forenligt med Ja Inte
NA? Inte

De heuristiska material som finns tillgéngliga for
N-D-1 | barnen (rda, dtervunna ...) finns alltid i stora
mangder

Systematisk observation av naturen (stenar,

11-D-2
véxter, insekter,...) uppmuntras hos barn.

De bocker som finns tillgéngliga for barn kan
11-D-3 | anvéndas av dem p& ménga olika sitt (inte bara
for lasning)

De bécker som finns tillgangliga for barn finns

11-D-4
6verallt och inte bara pa biblioteksomradet

Observera barnen, larare foreslar material som
11-D-5 | kan fortsatta berattelsen (bdcker, foremal,
forkladnader,...).

11-D-6

Kritiska aspekter
Korrigeringsatgéarder

Sedan gér vi vidare till indikator 2 (12): NA och utbildnings-/skolprocesser (Tab.6).

Denna indikator innehéller fyra kategorier av forfaranden som ror uppfattat valbefinnande, férhallandet till familjer,
utvecklingsprocesser och anvandningen av beréttande.

Varje kategori av forfaranden for utbildningsprocesser atfoljs av en frdga som observatdren svarar pa genom att gora
observationer.

FLIK7 INDIKATOR 2 (I12) — NA OCH SKOLPROCESSER
INDIKATOR 2 (12): Narrativt férhallningssétt och skolprocesser

TILLVAGAGANGSSATT:

VALBEFINNANDE (W) — Vilket relationsklimat finns det i klassen/skolan?

FAMILJER (F) -Finns det typer av relationer mellan skola och familjer som 8verensstdmmer med
NA?

UTVECKLINGSPERSPEKTIV (D) — Vilka larprocesser &r observerbara?

STORYTELLING (ST) — Anvénds berattandet i samstdmmigt med NA?

| analogi med foregdende indikator 1 fortsatter verktyget med listan Over observerbara beteenden, i detta fall med
hanvisning till det upplevbara valbefinnandet i klassen / skolan ( Ja = Observerbart beteende ; Nej= icke observerbart
beteende, ja/nej= beteendet &r inte helt observerbart)

Den forsta kolumnen (Tab.8) visar kodningsstrangen for det observerbara beteendet, sammansatt enligt foljande:

12 (indikator 2: Na och processer i skolan)

W (procedur: Vilket relationsklimat finns det i klassen? )

1 (antal observerbara beteenden; 1,2,3...)
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Denna tabell foljs av:
« ett utrymme for beskrivning av de kritiska aspekter som observerats
. ett utrymme for rapportering av eventuella korrigerande atgérder

FLIK.8 LISTA OVER OBSERVERBARA BETEENDEN RELATERADE TILL KLASSRUMMETS RELATIONELLA KLIMAT

TILLVAGAGANGSSATT:VAL-BEFINNANDE Ja/
VILKET RELATIONSKLIMAT FINNS DET | Ja Inte
KLASSRUMMET? Inte

Barn minskar konfliktsituationer genom att
12-W-1 | anvinda en berattelse om
héndelserna/situationen

2-w-2 |Barn andrar aktiviteterna i samférstand med
varandra (syftet &r att minska lararinsatserna)

[2-W-3 | Under spontana beréttelser har barn kul
(skrattar, skémtar,...).

2-W-4 |Bam med sarskilda behov involveras av kamrater
for att bidra till spontana berattelser

Under spontana beré&ttelser hanterar barnen
I12-W-5 | aktivitetens gdng utan att kréva lararens
ingripande

12-W-6

Kritiska aspekter :
Korrigeringsatgéarder:

Listan over observerbara beteenden som hanvisar till familiernas engagemang i forverkligandet av NA i klassen /
skolan ar féljande ( Ja = Observerbart beteende ; Nej= beteendet gér inte att observera, ja/nej= beteendet ar inte helt
observerbart)
Den férsta kolumnen (Tab.9) visar kodningsstrangen for det observerbara beteendet, sammansatt enligt féljande:
12 (indikator 2: NA och processer i skolan)
F (forfarande: Finns det en typ av relation mellan skola och familjer som Gverensstdammer med de nationella
programkontoren? )
1 (antal observerbara beteenden; 1,2,3...)
Denna tabell foljs av:

. ett utrymme for beskrivning av de kritiska aspekter som observerats

- ett utrymme for rapportering av eventuella korrigerande atgarder

FLIK.9 LISTA GVER OBSERVERBARA BETEENDEN RELATERADE TILL FAMILJENS ENGAGEMANG | GENOMFORANDET AV NA

TILLVAGSGANGSSATT: FAMILJER Ja/
Finns det en typ av relation mellan skola och Ja Inte

familjer som 6verensstammer med NA? Inte

12-F-1 Barnens familjer inbjods att samla in exempel pa
sina barns spontana berattande

[2-F-2 Familjer var involverade i att berika valet av
material som var tillgéngligt for barn

[2-F-3 | Familjernas bidrag (beréttelser, material,...) lyfts
fram i klassrummet

Kontinuitet mellan familje- och skolupplevelser
I2-F-4 | betonas av lrare (&ven for att framja
beré&ttelser)




Barnens familjer ar direkt involverade i
I12-F-5 | berattande aktiviteter i skolan (inbjudan att ldsa
eller ber&tta historier,...).

12-F-6

Kritiska aspekter :
Korrigeringsatgéarder:

Nu gér vi vidare till listan Over beteenden som hanvisar till observerbara utvecklingsprocesser hos barn (Ja =
Observerbart beteende ; Nej= inte observerbart beteende; ja/nej= beteendet ar inte helt observerbart)
Den férsta kolumnen (Tab.10) visar kodningsstréangen for det observerbara beteendet, sammansatt enligt foljande:
12 (indikator 2: NA och processer i skolan)
D (forfarande: Vilka larprocesser ar observerbara? )
1 (antal observerbara beteenden; 1,2,3...)
Denna tabell foljs av:
« Ett utrymme for beskrivning av de kritiska aspekter som observerats
« Ett utrymme f&r rapportering av eventuella korrigerande atgarder.

FLIK.10 LISTA OVER OBSERVERBARA BETEENDEN RELATERADE TILL SYNLIGA UTVECKLINGSPROCESSER HOS BARN

TILLVAGAGANGSSATT:UTVECK- Ja/
LINGSPERSPEKTIV Ja Inte

Vilka inlérningsprocesser &r observerbara? Inte

Diskussioner som uppstar under barns spontana
12-D-1 | berattande I5ses ocksa genom produktion av nya
argument (argumentativ kapacitet)

12-D-2 Barn kan upprepa en beréttelse flera ganger,
dven pa tidsavstand (minnesstrategier)

12-D-3 Barn férklarar for sina klasskamrater betydelsen
av ord som inte alla vet (ordfdrradsbyggnad)

Barn konstruerar kollektiva berattelser som
12-D-4 . . o
accepterar allas bidrag (social utveckling)

Barn konstruerar berattelser som alltid &r olika,
12-D-5 | &ven fran samma material (utveckling av
kreativitet)

12-D-6

Kritiska aspekter :
Korrigeringsatgarder:

Detta verktygs avsnitt foljs av listan &ver observerbara beteenden som hanvisar till konsekvent anvandning av
berédttande i forhallande till NA ( Ja = Observerbart beteende; Nej=inte observerbart beteende; Ja/Nej=inte helt
observerbart beteende)
Den férsta kolumnen (Tab.11) visar kodningsstrangen for det observerbara beteendet, sammansatt enligt féljande:
12 (indikator 2: NA och processer i skolan)
ST (procedur: Anvénds berattandet pa ett sammanhangande satt med NA?
1 (antal observerbara beteenden; 1,2,3...)
Denna tabell foljs av:
. ett utrymme for beskrivning av de kritiska aspekter som observerats
- ett utrymme for rapportering av eventuella korrigerande atgarder
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FLIK.11 - LISTA OVER OBSERVERBARA BETEENDEN RELATERADE TILL ANVANDNINGEN AV BERATTANDE | FORHALLANDE TILL NA

. o r— 3, Ja
TILLVAGAGANGSSATT: berdttande Ja Inte /

Anvinds berdttandet i samstdmmigt med NA? Inte

Larare ber&ttar historier som valts ut for att
12-ST-1 | hjalpa barnen att hantera problem fran deras
dagliga liv (att ha en lillebror, flytta,...).

Larare laser/berattar historier fér att uppmuntra
12-ST-2 | spontant berittande av barn (beréttande som en
utldsare)

Barnen &r intresserade av att dela sina
12-ST-3 | berattelser med sina kamrater (de sdker dem for
att delta i en beréttelse)

2-ST-4 Aldre barn ber om att ta dver fran lararen i
berattaraktiviteten

Barn avbryter lararens ldsning / berdttelse for att
I2-ST-5 | fortsétta den med sin beréttelse (beréttelsen i
berdttelsen)

12-ST-6

Kritiska aspekter:
Korrigeringsatgérder:

Verktyget innehaller ocksa sammanfattande tabeller (Tab. 12) 6ver de genomférda understkningarna for Indikator 1
(NA och skolorganisation: Tid, Rum, Didaktiska verktyg) respektive for Indikator 2 (NA och processer i skolan:
Valbefinnande, Familjer, Utvecklingsperspektiv, Storytelling).

Férutom kolumnerna som uttrycker utvarderingarna (Ja, inte; Ja/Nej), det finns ocksa en kolumn (N/r: ej upptackt)
dar man kan rapportera hur manga observerbara beteenden som inte kunde ses av skél som senare rapporterades i
anteckningarna och kommentarerna.

Sammanfattningstabellerna foljs av ett utrymme dar anteckningar, kommentarer och férslag pa& hur man kan
dvervinna svaghetspunkter kan registreras.

FLIK12 - RESULTAT

INDIKATOR |
NA OCH SKOLORGANISATION

Ja/
N/r Ja Inte
Inte
TID
UTRYMMEN
DIDAKTISKA

VERKTYG




INDIKATOR 2
NA OCH SKOLPROCESSER

Ja/

N/r Ja Inte
Inte

VALBEFINNANDE

FAMILJER

UTVECKLINGS-
PERSPEKTIV

STORYTELLING

3.

RESULTAT FRAN FALLSTUDIER

Vi presenterar nu ett exempel pa verktyget som fyllts under testfasen. Observationen dgde rum vid ett slumpmassigt
tillfalle en morgon, utan att ndgon verenskommelse hade tréffats med lararna. Detta ar den forsta iakttagelsen

FLick. 2: ALLMAN INFORMATION
ALLMAN INFORMATION

Datum: 5 Maj 2023
Tid: 10.30
BEDOMNING T¢ 2 3

Fo6rskolans namn: m
OBSERVATOR/OBSERVATORER: _

TEAM FOR SJALVUTVARDERING

ALLMAN INFORMATION - BARN N
Barn O-1ar
Barn 1-2 ar
Barn 2-3 ar 2
Barn 3-4 ar 4
Barn 4-5 ar 7
Barn 5-6 ar 5
ALLMAN INFORMATION- LARARE N
Lérare 2
Larare inom specialpedagogik o
Assistenter 1
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Indikator 1(11): Narrativt forhallningssatt och skolans organisation

TILLVAGSGANGSSATT:

TID (T) - Ar organisationen av tiden under dagen forenlig med NA?

SPACES (S) - Ar organisationen av utrymmen i klassrummet forenlig med NA?
DIDAKTISKA VERKTYG (D) - Ar valet av didaktiska verktyg forenligt med NA?

PROCEDURER: TID Ja/lnt
Ar organisationen av tiden under dagen forenlig Inte
med NA?

1-T-1 Varje dag finns det en tid fér barns spontana
beréttelse

1-T-2 Tid som &gnas at andra aktiviteter kan minskas
for att inte avbryta barnens spontana berattelse

Det &r mgjligt att &ndra tidsorganisationen
1n-T-3 ! g q
tilldgnad barnaktiviteter varje dag

Barnen observeras standigt for att félja sina
N-T-4 | férsok att organisera tiden tillignad sina

aktiviteter annorlunda

%% %] -

1-T-5

1-T-6

Kritiska fragor: En nagot svar grupp att fdlja; De unga soker ofta upp den vuxne
Korrigerande atgérder : Observationer i separata grupper? Nagot att tinka pa

TILLVAGAGANGSSATT: UTRYMMEN Ja/Int
Ar organisationen av utrymmen i klassrummet Ja Inte
forenlig med NA? S

[1-5-1 Organisationen av inre utrymmen kan &ndras

enligt barnens berattelser
1-S-2 L&rare fragar &ldre barn hur de skulle vilja

organisera sina inomhusutrymmen
11-S-3 L&rare uppmuntrar yngre barn att anvanda

utrymmen pa olika satt

1-S-4 | klassrummet finns ett internt utrymme tillignad
barns berattelser

Utrymmen som kompletterar klassrummet
1-S-5 anvinds (bibliotek, klassrum i omréadet,...) for att
uppmuntra barns berattelser

edbaila

11-S-6

Kritiska fragor: Didaktiskt idgonfallande utrymmen
Corrective measures:




TILLVAGAGANGSSATT: DIDAKTISKA VERKTYG Ja/Int
Ar valet av didaktiska verktyg forenligt med Ja Inte
NA? G

De heuristiska material som finns tillgéngliga for
1-D-1 [ barnen (rda, dtervunna ...) finns alltid i stora
mangder

1-D-2 Systematisk observation av naturen (stenar,
vaxter, insekter,...) uppmuntras hos barn.

De bocker som finns tillgéngliga for barn kan
11-D-3 | anvéndas av dem p& manga olika sitt (inte bara
for lasning)

De bocker som finns tillgéngliga for barn finns
n-b-4 |- " Rt o
6verallt och inte bara pa biblioteksomradet

Observera barnen, larare féreslar material som
11-D-5 | kan fortsatta beréttelsen (bdcker, foremal,
utklddningsklader,...).

e ladRedladba

11-D-6

Kritiska fragor:
Korrigerande atgérder :

INDIKATOR 2 (12): Narrativt forhdllningssétt och skolprocesser

VALBEFINNANDE (W) — Vilket relationsklimat finns det i klassrummet?

FAMILJER (F) -Finns det typer av relationer mellan skola och familjer som dverensstimmer med
NA?

UTVECKLINGSPERSPEKTIV (D) — Vilka lirprocesser ér observerbara?

Storytelling (ST) — Anvinds berittandet i samstimmigt med NA?

TILLVAGAGANGSSATT:VAL-BEFINNANDE Ja/Int
VILKET RELATIONSKLIMAT FINNS DET | Ja Inte
KLASSEN/SKOLAN? e
Barn minskar konfliktsituationer genom att
12-W-1 | anvinda en beréttelse om
héndelserna/situationen
[2-W-2 | Barn &ndrar aktiviteterna i samférstand med
varandra (syftet &r att minska lararinsatserna)

2-W-3 Under spontana beré&ttelser har barn kul
(skrattar, skdmtar,...).

[2-W-4 | Barn med sérskilda behov involveras av kamrater
for att bidra till spontana berattelser

Under spontana ber&ttelser hanterar barnen
12-W-5 | aktivitetens gdng utan att kréva lararens
ingripande

12-W-6

Kritiska fragor:
Korrigerande atgéarder :
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TILLVAGAGANGSSATT: FAMILJER
Finns det en typ av relation mellan skola och
familjer som 6verensstimmer med NA?

Ja

Inte

Ja/Int

12-F-1

Barnens familjer inbjdds att samla in exempel pa
sina barns spontana berattande

12-F-2

Familjer var involverade i att berika valet av
material som var tillgéngligt for barn

12-F-3

Familjernas bidrag (berattelser, material,...) lyfts
fram i klassen

12-F-4

Kontinuitet mellan familje- och skolupplevelser
betonas av larare (&ven for att frimja
beréttelser)

12-F-5

Barnens familjer &r direkt involverade i
berattande aktiviteter i skolan (inbjudan att Idsa
eller beratta historier,...).

X kXK

Kritiska fragor:
Korrigerande atgéarder:

tillvigagangssatt:UTVECKLINGS-PERSPEKTIV
Vilka inldrningsprocesser &r observerbara?

Ja

Inte

Ja/Int

12-D-1

Diskussioner som uppstar under barns spontana
ber&ttande |6ses ocksa genom produktion av nya
argument (argumentativ kapacitet)

12-D-2

Barn kan upprepa en berégttelse flera ganger,
dven pa avstand (minnesstrategier)

%

12-D-3

Barn forklarar for sina klasskamrater betydelsen
av ord som inte alla vet (ordférradsbyggnad)

12-D-4

Barn konstruerar kollektiva berattelser som
accepterar allas bidrag (social utveckling)

12-D-5

Barn konstruerar berattelser som alltid &r olika,
ven frén samma material (utveckling av
kreativitet)

12-D-6

Kritiska fragor: Alderskillnaden mellan barn
Korrigerande atgéarder :




TILLVAGAGANGSSATT: storytelling Ja/Int

Anvinds storytelling i samklang med Narrative Ja Inte
Approach? G
Larare beré&ttar historier som valts ut for att
12-ST-1 | hjilpa barnen att hantera problem frén deras
dagliga liv (att ha en lillebror, flytta,...).

Larare laser/ber&ttar historier for att uppmuntra
I12-ST-2 | spontant beréttande av barn (beréttande som en

trigger)

Barnen &r intresserade av att dela sina
I2-ST-3 | berattelser med sina kamrater (de sdker dem for

att delta i en berttande aktivitet)

Aldre barn ber om att ta Sver fran l3raren i
12-ST-4 - .
berattaraktiviteten

Barn avbryter l3rarens |dsning / beréttelse for att
12-ST-5 | fortsdtta den med sin beréttelse (berattelsen i
beréttelsen

12-ST-6

Kritiska fragor: Undersékningar saknas eftersom de yngre barnen under observationen
utforde en berdttande aktivitet, de dldre konstruerade beréttelser
Korrigerande atgarder: Making observations at storytelling time for all the children

RESULTAT

INDIKATOR |
NA OCH SKOLORGANISATION

N/r Ja Inte |Ja/Inte

TID 3 1
UTRYMMEN 3 2
DIDAKTISKA =

VERKTYG

INDIKATOR 2
NA OCH SKOLPROCESSER

N/r Ja Inte |Ja/Inte
VALBEFINNANDE 3 2
FAMILJER 3 1
UTVECKLINGSPERS
PEKTIV 3 2
STORYTELLING 3 2
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4.
ANMARKNINGAR OCH KOMMENTARER

Indik. 1: det finns vissa svarigheter med att flexibelt organisera tider (press att
komma i tid till de tillfallen som ar organiserade for alla barn, till exempel mellanmal,
badtid)

Samma sak for utrymmen

Nar det géller undervisningsaktiviteter visar lararna mer autonomi och detta ar en
styrka

Att gora: diskutera vad som &r nodvandigt (kanske tider fér vissa etablerade
aktiviteter, som rér en bredare organisationsniva) och vilka utrymmen som kan vara
mer ostrukturerade och kannetecknas av specifika aktiviteter. Be om minst ett férslag

Indik. 2: inga sarskilda kritiska frdgor framkommer.

Ofullstandiga observationer av pagdende pedagogisk verksamhet som anordnas for
barn i olika aldrar

Diskutera med larare for att identifiera ytterligare forfaranden

Anmarkningar:

De rutiner som larare kan agera mest sjalvstandigt utifrdn &r de som framtrader
tydligast (ar mest synliga).

Kanske kan man fa aldre och yngre barn att arbeta mer tillsammans?

Som framgér av resultaten &r den mest kritiska aspekten i denna klass sammanséttningen: det finns tva grupper med
aldre barn som rér sig sjalvstéandigt, medan de yngre hanvisar mycket till l&raren.

Det kan vara nodvandigt att tanka om nar det galler hur verktyget anvands, med en observation som fokuserar pa
den lilla gruppen och en pé den stora gruppen.

Jamforelsen av resultaten kommer att gdra det mdjligt att identifiera vad som har genomférts i linje med NA-
indikationerna (och som finns i bada undersokningarna) och vad som framtréader eller inte framtrader i forhallande till
de aktiviteter som utférs av barnen, i forhallande till deras &lder och deras formagor, inklusive sprékliga och
uttrycksmassiga férmagor.

Hur man ska ga vidare kommer att vara resultatet av den bedomning som gors tillsammans med klasslararna.
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UNI-List

Anvandbar narrativ indikator
For att utvardera
effekterna
av att anta
Narrative Approach (NA)

1 forskolans verksamhet
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Indikatorer Ramverk: Skolledning
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ALLMAN INFORMATION

DatuM: TID:

BEDOMNING 1 2 3

Tjé&nstens
TEBIREY D o o mici o im i o T T
OBSERVATOR/OBSERVATORER . . . . oo v v v v snnssansaionnssneininasnasssnns

Barn 0-1 ar

Barn 1-2 ar
Barn 2-3 ar
Barn 3-4 ar
Barn 4-5 ar
Barn 5-6 Ar

l ATLIMAN INFORMATION- LARARE I

T -Larare 5
Larare fdr specialpedagogik
Assistenter
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Indikator 1(Il): Det
narrativa

forhallningssattet och
skolans organisation

PROCEDURER

TID (T) - Ar organisationen av tiden under dagen forenlig med NA?
SPACES (S) - Ar organisationen av utrymmen i klassrummet forenlig med NA?

DIDAKTISKA VERKTYG (D) - Ar valet av didaktiska verktyg forenligt med
NA?
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yes |not |yes/not

PROCEDURER: TID

Ar organisationen av tiden under dagen forenlig med
NA?

I1-T-1 |Varje dag finns det en tid f&r barns spontana
berdttelse

I11-T-2 |Tid som &gnas at andra aktiviteter kan
minskas fér att inte avbryta barnens spontana
berattelse

I1-T-3 |Det &r méjligt att &ndra tidsorganisationen
tillégnad barnaktiviteter varje dag

I11-T-4 |Barnen observeras stdndigt f£&r att f&lja sina
forsck att organisera tiden tillagnad sina
aktiviteter annorlunda

Kritiska fragor

Possible solutions

]
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PROCEDURER: SPACES S e b
Ar organisationen av utrymmen i
klassrummet forenlig med NA?

I11-5-1 |COrganisationen av inre utrymmen kan &ndras
enligt barnens berattelser

I1-5-2 |Lirare fragar &ldre barn hur de skulle vilja
organisera sina inomhusutrymmen

11-5-3 |L&rare uppmuntrar yngre barn att anvinda
utrymmen pa olika sidtt

I11-5-4 |I klassen finns ett internt utrymme tillagnad
barns berattelser

I1-5-5 |Utrymmen som kompletterar klassrummet anviénds
(bibliotek, klassrum i omradet,...)fdér att
uppmuntra barns berattelser

I11-5-6

Kritiska fragor

Korrigerande atgirder
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PROCEDURER: DIDAKTISKA SR TRt Eii"
VERKTYG
Ar valet av didaktiska verktyg forenligt
med NA?

I1-D-1 |De material som finns tillgangliga f&6r barnen
(okodade, atervunna ...) finns alltid i stora
mangder

I11-D-2 |Systematisk observation av naturen (stenar,
vaxter, insekter,...) uppmuntras hos barn.

11-D-3 |De bitcker som finns tillgéngliga f&r barn kan
anviandas av dem pd manga olika sdtt (inte
bara f5r lasning)

I11-D-4 |De bécker som finns tillgéngliga f&r barn
finns 8verallt och inte bara pa
biblicteksomradet

I11-D-5 |Observera barnen, larare foreslar material
som kan fortsdtta berdattelsen (bicker,
féremal, utkladningsklider,...).

Kritiska fragor
7
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INDIKATOR 2 (I2): Det
narrativa

forhallningssattet och
skolprocesser

PROCEDURER

VALBEFINNANDE (W) — Vilket relationsklimat finns det i
klassen/skolan?

FAMILJER (F) -Finns det typer av relationer mellan skola och
familjer som overensstimmer med NA?

UTVECKLINGSPERSPEKTIV (D) - Vilka larprocesser ar
observerbara?

STORYTELLING (ST) — Anviinds beriittandet i samstimmigt
med NA?
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TILLVAGAGANGSSATT : VALREFINNANDE yes |not |yes/
" . 4 " not
Vilket relationsklimat finns det i
klassen/skolan?

I2-W-1 |Barn minskar konfliktsituaticner genom att
anvidnda en berdttelse om
hindelserna/situaticnen

I2-W-2 |Barn #ndrar aktiviteterna i samfératdnd med varandra
{ayitet 8r att minska ldrarinsatserna)

I2-W-3 |Under spontana ber&ttelser har barn kul (skrattar,
skamtar, ...} .

IZ2-W-4 |Barn med sdrskilda behov inveolveras av
kamrater fér att bidra till spontana
berdttelser

I2-W-5 |Under spontana berdttelser hanterar barnen
aktivitetens gang utan att krava ldrarens
ingripande

Kritiska fragor

Korrigerande atgirder
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TILLVAGSGANGSSATT: FAMILJER

Finns det olika typer av relationer mellan
skola och familjer som oOverensstimmer
med NA?

yes

not

Yes/
not

I2-F-1 |Barnens familjer inbjéds att samla in exempel
pa sina barns spontana berdttande

12-F-2 |Familjer involverades for att berika valet av
material som var tillga@ngligt fér barn

I2-F-3 |Familjernas bidrag (beridttelser, material,...)
lyfts fram i klassen

I2-F-4 |Kontinuitet mellan familje- och
skoelupplevelser betonas av larare (&ven fér
att framja berittelser)

I2-F-5 |Barnens familjer ar direkt involverade 1

berattande aktiviteter i skolan (inbjudan att
lidsa eller berdtta histeorier,...}.

Kritiska frager

Korrigerande atgarder
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TILLVAGSGANGSSATT yes |not iiiz
UTVECKLINGSPERSPEKTIV:

Vilka inlarningsprocesser ar observerbara?

I2-D-1 |Diskussioner som uppstar under barns spontana
berdttande léses ocksa genom produktion av nya
argument (argumentativ kapacitet)

I12-D-2 |Barn kan upprepa en berdttelse flera ganger,
aven pa tidsavstand (minnesstrategier)

12-D-3 |Barn forklarar for sina klasskamrater
betydelsen av ord som inte alla vet
(ordférradsbyggnad)

I2-D-4 |Barn konstruerar kollektiva berattelser som
accepterar allas bidrag (social utveckling)

I2-D-5 |Barn konstruerar berdttelser som alltid &r
olika, aven frin samma material (utwveckling av
kreativitet)

Kritiska fragor

Korrigerande atgirder
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TILLVAGSGANGSSATT : yes |not Yeil
no

STORYTELLING

Anvinds beriattandet i samstimmigt med
NA?

I2-5T-1|Larare beradttar historier som valts ut f6r att
hjdlpa barnen att hantera problem fran deras
dagliga liv {att ha en lillebror, flytta
I

12-ST-Z|Larare laser/berdttar historier for att
uppmuntra spentant berdttande av barn
(berdttande som en trigger)

I2-5T-3|Barnen &r intresserade av att dela sina
beridttelser med sina kamrater (de séker dem
fér att delta i en berittelse)

I12-5T-4|Aldre barn ber om att ta &ver frén lararen i
berdttaraktiviteten

I2-5T- |Barn avbryter lararens lasning / berdttelse

P-5 fér att fortsidtta den med sin egen berattelse

(berdttelsen i berdttelsen)

Kritiska fragor

Korrigerande atgirder
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RESULTAT

Indikator 1
NA och skolorganisation

n/P | JA INTE |JA/
INTE

TIME tid

SPACES utrymmen
DIDACTIC didaktiska
TOOLS  verktyg

Indikator 2
NA och skolprocesser

n/P |YES |INTE |JA/
INTE

VALBEFINNANDE
FAMILJER

UTVECKLINGSPERSPEKTIV
STORYTELLING
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Anteckningar och kommentarer

Hur man forbittrar svaghetspunkterna
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